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Resumo

Este trabalho é um relato de experiéncia do uso do Google Drive na disciplina de Fisica Basica,
para alunos do curso de Licenciatura Plena em Matematica, no municipio de Passo Fundo, Rio
Grande do Sul. Neste contexto, de formacéo inicial do professor de matematica, é evidenciada a
importancia de promover um ambiente de construcdo do conhecimento com diferentes
metodologias e perspectivas de ensino. O objetivo do trabalho é verificar as potencialidades e
dificuldades da utilizacdo do drive de equipes em atividades experimentais da disciplina. Foram
desenvolvidos diferentes temas, conforme a ementa da disciplina: densidade ou massa especifica
dos materiais, movimento uniforme, lei de Hooke e plano inclinado. Com o auxilio da tecnologia
o0s alunos puderam socializar os resultados obtidos em cada atividade, em diferentes formatos:
planilhas eletrdnicas, tabelas, graficos, videos e resumos de artigos. Os pressupostos tedricos do
estudo sdo a Teoria da Aprendizagem Significativa e 0 uso da Tecnologia da Informacéo e
Comunicagdo (TIC’s) no ensino da matematica e fisica. Foram registrados no drive de equipes os
diferentes resultados obtidos pelos alunos, sendo a pertinéncia do método revelada ao professor
no encerramento das atividades, através de um debate e dos registros do diario de bordo do
professor construido ao longo das atividades. A avaliagdo positiva por parte dos discentes aponta
indicativos para a continuidade do trabalho neste e em outros contextos e em diferentes niveis de
ensino.
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Introducéo

A reflexdo sobre formacdo inicial e continuada dos professores, 0 avango nos
estudos de metodologias educacionais voltadas para a aprendizagem significativa e o uso
de tecnologias da informacdo e comunica¢do no ensino de matematica e fisica, séo
aspectos fundamentais para atuacao em diferentes niveis de ensino.

O foco deste trabalho é o curso de licenciatura em matematica, onde ocorre a
necessidade do discente participar de atividades que promovam o desenvolvimento de
diferentes metodologias de ensino. Verificando diferentes estratégias, escolhendo seus

referencias e atualizando suas concepcfes a respeito das particularidades de sua



disciplina. Buscando constantemente as respostas para as situagfes que futuramente
facam parte do seu fazer pedagdgico.

Ao concluir o curso, cabe a ele, como professor, motivar seus alunos, avaliar seus
métodos constantemente, gerenciando a sua formacéo continuada prevista na Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e promovendo a capacitacdo dos alunos para o
exercicio da cidadania.

Para Freire (1998), na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. Diferentes propostas
metodoldgicas e referenciais sdo apontadas para o desenvolvimento de atividades que
tornem o educando o protagonista de sua aprendizagem e consciente das suas atribuices
no decorrer da pratica pedagdgica.

A Teoria da Aprendizagem Significativa pode ser uma resposta para as reflexdes e
discussdes, com olhar critico na formacdo de alunos que saibam ser autbnomos e
pesquisadores de seus proprios conhecimentos e capazes de solucionar problemas.

E importante adequar procedimentos metodoldgicos incentivando o aprendizado
matematico, estabelecer relacdes entre o contexto e as experiéncias do aluno, e, com isso,
atingir os objetivos do aprendizado desta disciplina. O fator isolado mais importante que
influencia o aprendizado é aquilo que o aprendiz ja conhece (AUSUBEL, 1980, p. 6).

No que diz respeito ao uso de midia na educacéo, alguns estudos podem enriquecer
e contribuir para o alcance dos objetivos definidos pelo professor em diferentes situagdes
em sala de aula. Uso de diferentes midias como videos e ambientes virtuais de
aprendizagem (BORBA; MALTEMPI; MALHEIROS, 2005; BORBA, 2018).

O presente estudo aponta uma alternativa para a discussdo de resultados de
atividades experimentais, desenvolvidas durante a disciplina de Fisica Basica I, do curso
de licenciatura em matematica. Utilizando o drive de equipes da Google como ferramenta
de auxilio de socializagéo de planilhas, videos, graficos e resumos de artigos, para analise
da turma e debate sobre os mesmos.

Primeiramente sera relatada a metodologia empregada na atividade, apresentando
0s materiais e métodos envolvidos na investigacao e as etapas elaboradas de aplicacao do
trabalho. Serdo apontados posteriormente, 0s pressupostos tedricos que expressam 0
delineamento das acGes escolhidas e fundamentam a verificagdo e anélise da pesquisa.
Em seguida, o relato das atividades propostas, os resultados obtidos e por fim as

consideracdes finais onde foram apresentadas as propostas de trabalhos futuros.



O objetivo do trabalho foi investigar a utilizagdo do drive de equipes do Google
Drivel, para o desenvolvimento de discussfes acerca de algumas atividades
experimentais desenvolvidas na disciplina de Fisica Basica.

O intuito de pesquisar este tema ocorreu durante a construcao do contrato didatico
da disciplina, com a seguinte indagacdo: Quem ja utilizou o drive de equipes para
socializar os resultados de alguma atividade em alguma disciplina do curso? O siléncio
absoluto da turma justificou e demonstrou a importancia de introduzir esta metodologia
no decorrer das aulas, promovendo atividades de socializacdo dos resultados.

No decorrer das atividades, algumas dificuldades e potencialidades foram
levantadas pelos alunos, demonstrando a importancia das discussdes acerca do uso das
Tecnologia de Informagdo e Comunicagdo(TIC’s) na educacdo durante a formacéo inicial
do professor. Como o professor pode utilizar o drive de equipes? Quais 0s recursos do
software disponiveis?Qual a viabilidade técnica e social para uso da tecnologia? Estas

questdes nortearam o trabalho relatado a seguir.

Metodologia

A metodologia utilizada é qualitativa descritiva, usando como instrumento o diario
de bordo (COPPETE, 2014), realizado por meio de registro de aula do professor
participante. Foram definidas quatro etapas, desenvolvidas em seis aulas (das 21 horas as
22 horas e 35 minutos), para conciliar os pressupostos tedricos com o objetivo da
atividade.

A atividade foi vivenciada na disciplina de Fisica Basica, no curso de Matematica
Licenciatura Plena, na Universidade de Passo Fundo, no periodo de marco a junho do ano
de 2019. Os alunos realizaram as aulas em laboratorio, divididos em quatro grupos, com
seu respectivo material para cada atividade experimental.

A primeira etapa culminou na escolha das atividades experimentais onde seria
usado o drive de equipes e a criagdo do mesmo por parte do professor. Esta atividade
ocorreu fora do horério de aula. Com o envio do link de compartilhamento do drive de
equipes, os alunos verificaram que poderiam disponibilizar os resultados de suas
atividades experimentais quando solicitado.

Na segunda etapa do trabalho, o professor apresenta a proposta de utilizacdo das

ferramentas do Google drive, acessado em http://drive.google.com e sugere quatro



atividades experimentais que seréo desenvolvidas. Os temas foram: densidade ou massa
especifica dos materiais, movimento uniforme, Lei de Hooke e Plano Inclinado.

Ao final de cada tema abordado o professor iria discutir os resultados oralmente
com os alunos, verificando as duvidas dos alunos e acrescentando perguntas aos dialogos,
na medida em que os alunos apresentassem seus dados.

Na terceira etapa, durante a quinta aula, foram realizadas as leituras de artigos
relacionados ao uso de diferentes metodologias para o ensino de fisica usando tecnologias
de informagio (CARDONA; LOPEZ, 2017; CAMPOS; ARAUJO, 2009; MANICA;
SCHMIDT, 2019; NAPOLITANO; LARIUCCI, 2001).

Na Ultima etapa do trabalho foi desenvolvido um seminario, onde as dificuldades e
potencialidades do uso de drive de equipe para a disciplina foram levantadas, bem como
as contribuicdes da leitura dos artigos na constru¢cdo do conhecimento acerca dos
contetdos de fisica.

O professor deve estar em constante avaliagdo de sua prética, surgindo algumas
indagacOes inerentes: como promover um espaco de construcdo do conhecimento
contemplando a aprendizagem significativa e o uso do drive de equipes no
desenvolvimento de atividades experimentais? Quais 0s referenciais tedricos que
contribuem para o desenvolvimento destas atividades? Quais os aspectos metodoldgicos
que devem usados? Tendo como base estas questdes surgiram algumas acdes possiveis.

As atividades experimentais desenvolvidas no laboratério simulam uma situacéo
recorrente na bibliografia basica da disciplina. Os aparatos montados sdo apresentados
nas figuras 1 e 2.

Na figura 1 sdo apresentados 0s equipamentos para o estudo da densidade ou massa
especifica. Balanca, béquer, pipeta, proveta, diferentes soélidos de madeira, barras
cilindricas de cobre e aluminio e também o taco de madeira e o tudo de vidro com uma

reta numérica colada para o estudo do movimento uniforme.



Figura 1 - Equipamentos para o estudo da densidade e movimento uniforme
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Fonte: Autores, 2019.

Na figura 2 séo apresentados os equipamentos usados para o estudo do plano
inclinado e a lei de Hooke. Foram usados a balanga, carrinho de metal, argolas de metal,
régua e o plano inclinado de madeira.

Figura 2 - Equipamentos utilizados, Planp Inclinado e Lei de Hooke.

Fundamentos Tedricos

As diretrizes curriculares nacionais, apontam que, a formacdo deste profissional

demanda o aprofundamento da compreenséo dos significados dos conceitos matematicos,



a fim de que possa contextualiza-los adequadamente. Portanto, enfatiza os significados,
as generalizacOes, 0 uso dos conceitos para resolver determinadas situagdes-problema,
enfim, ampliar suas experiéncias e identificar as aplicaces no meio em que atua, de
forma critica e transformadora (BRASIL, 2002).

Para cumprir estas atribuicdes serdo discutidas aqui a formacdo continuada do
professor que estabelece a constante busca do professor, a teoria da aprendizagem
significativa que determina os fatores importantes para a efetiva funcao do professor e o
uso das TIC’s no ensino.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) de matematica do ensino
fundamental, é apontada a resolucao de problemas como eixo organizador do processo de
ensino e aprendizagem de Matematica, onde a exploracdo do problema e a construgéo de
estratégias para resolvé-las ndo seja a mera utilizacdo de formulas ou processo operatorio.

Sendo estas atribui¢cbes ampliadas no Ensino Médio, onde o critério central é o da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade, ou seja, € o potencial de um tema permitir
conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre diferentes formas de pensamento
matematico, as aplicacbes dentro ou fora da Matematica, como a sua importancia
histérica no desenvolvimento da prépria ciéncia. Somente através da constante avaliacdo
da sua préatica docente o professor podera cumprir efetivamente suas fun¢des (BRASIL,
2002).

O papel das TICs, no campo educacional, depende de muitos fatores, dentre os quais
a formacgdo de professores parece ser o que merece grande destaque e um estudo
aprofundado por serem eles, os professores, 0s atores principais na disseminacdo do
conhecimento e no desenvolvimento intelectual, social e afetivo do individuo. Embora a
maior parte dos professores ja tenha participado de cursos de capacitacdo tecnoldgica,
grande parte afirma que ndo se sentem preparados para ensinar com competéncia usando
o computador, revelando que as capacitacbes sdo insuficientes e o conhecimento €
superficial (GREGIO, 2005).

No contexto da atividade proposta, os futuros professores de matematica sao
incentivados a discutir problemas de fisica, interpretar dados, construir hipdteses e
desenvolver estratégias para a resolucdo das questdes sugeridas pelo professor. Para
contribuir com esta proposta utilizamos a aprendizagem significativa como pressuposto
tedrico.

Desenvolvida por David Paul Ausubel (2003), a aprendizagem é entendida como

aquela que tem significado para o estudante. Ou seja, € aquela em que o significado do



novo conhecimento é adquirido, atribuido, construido por meio da interagdo com algum
conhecimento préevio, que é a variavel que mais influencia na constru¢do de novos
saberes. E importante o professor organizar atividades onde o aluno possa demonstrar as
experiéncias vividas em relacdo ao assunto abordado como forma de potencializar o seu
engajamento.

Considera a aprendizagem mecanica, aquela onde séo armazenadas as informagdes
com pouca ou nenhuma interacdo com conceitos relevantes existentes na estrutura
cognitiva, sendo, pois, armazenada de maneira arbitraria. Essa aprendizagem mecanica,
por sua vez, poderé levar a aprendizagem significativa, em circunstancias especiais e com
ressignificados. Entendido o processo de construcgdo de uma aprendizagem significativa,
a proxima acao se delimita em definir quais aspectos da disciplina deveriam ser alterados
e quais deveriam ser mantidos.

Para Ausubel (2003), a possibilidade de estabelecer organizadores prévios, através
de materiais introdutérios apresentados ao aluno antes do assunto a ser aprendido em sala
de aula, em nivel mais alto de generalidade, inclusividade e abstracdo. Tais organizadores
tém a funcdo de servir de ponte entre o que o estudante ja sabe e o que ele deve saber,
para que o material possa ser aprendido de forma significativa. No trabalho desenvolvido,
0s organizadores prévios sdo as atividades experimentais, que contribuem para levantar
0 conhecimento dos alunos acerca dos conteudos a serem abordados e posteriormente
propor a socializacdo dos saberes.

As concepcdes dos alunos precisam ser resgatadas e através da mediacdo do
professor, propor uma nova ideia sobre o assunto, promovendo assim uma aprendizagem
significativa.

Quanto aos aspectos da educacdo através das TICs, sdo promissoras as acdes que
proporcionem a interacdo do individuo com a informagdo. Embora a precariedade da
estrutura e a falta de manutencéo possa minimizar os resultados, o professor pode mudar
este panorama agregando diferentes atividades usando sala de informatica.

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de memorizar e classificar, a leitura e a
analise de textos e de imagens, a representacao de redes, de procedimentos e de estratégias
de comunicagdo (PERRENAUD, 2000, p, 128).

Porém, apenas o0 acesso as informacgdes ndo garantem a aprendizagem, € preciso
organizar este conjunto de formacdes e generalizar para diferentes contextos. “A maioria

das pessoas que vive no mundo tecnologicamente desenvolvido tem um acesso sem



precedentes a informacdo: isso ndo significa que disponha de habilidades e do saber
necessarios para converté-los em conhecimento” (SANCHO, 2006). Justificando assim a
necessidade de aliar o uso dos das tecnologias com as teorias de aprendizagem, como é o
caso da teoria de aprendizagem significativa.

O Google Drive é um servico de armazenamento na nuvem. O aplicativo permite
visualizar mais de 30 tipos de arquivo no navegador. Uma caracteristica importante para
0s ensino € a possibilidade de criar documentos, apresentacbes e planilhas
instantaneamente. O usuario pode trabalhar em um mesmo documento que outras pessoas
e ver as mudancas feitas por outros. O drive de equipes possui mais algumas
funcionalidades como as tarefas e agenda e garante uma melhor interacdo dos alunos ou

pessoas que fazem uso do mesmo.

Desenvolvimento

A proposta foi desenvolvida numa turma que possui alunos de diferentes cidades
do norte do estado do Rio Grande do Sul, Carazinho, Passo Fundo, Sarandi, Guaporé,
Engenho Velho e Parai. No total foram 21 alunos atendidos, porém, para a realizacdo da
atividade apenas 16 participaram. Os mesmos pertencem ao quinto nivel do curso, que
possui ao todo nove niveis. Apenas trés alunos ja atuam como professores, porém na
educacdo infantil, portanto fora da area de matematica. Dois alunos participam em
atividades de monitoria da instituicdo e o restante atua em outras areas diferentes da
licenciatura.

A disciplina Fisica Basica € dividida em créditos tedricos e praticos, sendo referidos
apenas 0s praticos no presente estudo. Os objetivos da disciplina sdo: aprofundar os
conhecimentos fisicos necessarios a formagdo dos futuros professores, analisar e
relacionar os contetdos da Fisica com os fendmenos naturais, adquirir conhecimentos
sobre técnicas e procedimentos laboratoriais e abordar a Fisica na perspectiva
experimental, de modo a identificar suas especificidades tendo a matematica como
linguagem para expressar resultados.

Durante as atividades experimentais os alunos construiram relatorios dos
experimentos e responderam questionarios. Divididos em quatro grupos, por afinidade e
sem obrigagdo por parte do professor os grupos recebiam os materiais para cada
experimento. O professor registrava no quadro os objetivos, a fundamentacao teorica, 0s

procedimentos a serem desenvolvidos e no final determina algumas questfes para a



discussdo. Posteriormente o professor leu as respostas e discutiu os resultados com os
alunos. Em cada atividade foram desenvolvidos diferentes procedimentos e objetivos em
funcdo dos diferentes temas abordados. Havia diferentes materiais e leis da fisica para
solucionar os problemas e cumprir 0s objetivos propostos.

O uso do drive promoveu Vvérias duvidas no inicio, em funcéo do uso de planilhas,
tabelas, gréficos, videos e socializacdo dos dados. A maioria dos alunos conhecia apenas
o software Excel que é similar ao software das planilhas Google, porém, a adaptacéo foi
rapida e os alunos aos poucos foram se familiarizando com a plataforma.

Quanto as planilhas, alguns alunos no primeiro momento, ndo perceberam a
praticidade do software e usaram as células apenas para digitar os dados, ndo fazendo uso
da ferramenta formula, onde podem ser inseridas operacdes matematicas entre os valores

de cada célula. Uma das planilhas construidas é apresentada na Figura 3.

Figura 3 - Planilhas construidas pelos alunos
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Na apresentagdo de tabelas ndo houve duvidas acerca do uso e os dados foram sendo
inseridos apds os procedimentos solicitados pelo professor ou os alunos realizavam todas

as medicOes e depois construiam as tabelas dos respectivos experimentos. Porém, nos



gréaficos, surgiram algumas duvidas sobre a personaliza¢do dos gréaficos e identificacdo

das variaveis. Sendo sanadas com o auxilio do professor.

Figura 4 - Tabelas de dados e Graficos desenvolvidos pelos alunos
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Fonte: Autores, 2019.

A criacdo de videos ocorreu na atividade cujo tema era movimento uniforme, onde
cada grupo, com ajuda de dois celulares, um para medir o tempo e outro para filmar a
atividade, construiu um video depois de efetuarem os procedimentos propostos pelo
professor. Nesta atividade o video deveria dar a possibilidade de verificar o espaco e
tempo percorrido por uma bolha de ar dentro de um tubo de vidro. Os alunos néo
conseguiram realizar o video na primeira tentativa, pois a visualiza¢do dos dados ficava
prejudicada pela luminosidade e as caracteristicas de cada camera do celular, usando um

pouco mais de tempo para realizar a atividade.



Figura 5 - Apresentacdo da pagina contendo um dos videos criados pelos alunos

Vet a
& Matematica e Fisica- 2019-1-G- X SR
< C @ https://drive.google.com/drive/u/1/f... ¥x ”
: Apps W Bookmarks @ aboutblank » Outros favoritos

o
e
=]
e
o
(=]

P N 001/028

Figura 6 - Apresentacéo da pagina contendo um dos videos criados pelos alunos
Fonte: Autores, 2019.

Na medida em que surgiam as davidas, o professor atuou como mediador, buscando
sempre incentivar o aluno a buscar as solucOes, seja ela referente ao software e as
atividades solicitadas, promovendo assim a sua autonomia. Uma parte dos alunos utilizou
o celular e alguns trouxeram o seu notebook para trabalhar diretamente no drive de
equipes, fornecendo assim o preenchimento em tempo real das tarefas propostas pelo

professor e socializando os dados obtidos nas diferentes atividades experimentais.

Resultados

A escolha dos temas foi delimitada pelos contetidos tedricos abordados geralmente
antes da aula pratica, pelo tempo necessario para desenvolver os procedimentos, o tempo
preenchimento os dados obtidos no drive e os questionamentos envolvidos para o tema.
O professor deve ter o cuidado em ndo dar énfase apenas aos procedimentos e
preenchimento dos dados, é necesséario fazer uma explanacéo e indagacdes para verificar

se a aprendizagem realmente ocorreu ao final da atividade. Nesta turma foram realizadas



avaliacbes tedricas ao longo da disciplina, onde os conteldos elencados estavam
relacionados com as atividades praticas.

A criacdo do drive de equipes € de simples manuseio, porém todos os alunos devem
possuir contas no Google, ndo podem ser contas de outras plataformas. 1sso pode ser
minimizado, solicitando aos alunos que criem uma conta rapidamente. No celular a
visualizagdo e o preenchimento das tabelas nem sempre séo boas em fungéo do tamanho
da tela do celular, tendo alguns alunos dado a preferéncia para o uso de notebooks. O uso
do drive por parte dos alunos teve boa aceitacdo, embora alguns alunos levantaram a
necessidade de explicar novamente o funcionamento do software, mesmo tendo sido
solicitada a pesquisa de funcionamento do software, demonstrando assim a necessidade
introduzir a atividade com tutoriais que facilitem o manuseio.

Em relacdo as atividades experimentais, os graficos foram muito importantes para
a atividade com o tema movimento uniforme. Neste, era necessario identificar as
caracteristicas da posicao, velocidade e aceleragdo do mével no decorrer do tempo. A
comparacdo dos dados com outros grupos e a demonstracdo das particularidades do
movimento forneceram representacGes que fomentaram maiores discussdes e duvidas,
promovendo uma maior interagdo entre 0S grupos.

Em todas as atividades, as tabelas organizadas tornaram a analise dos dados mais
eficiente, devido aos grandes numeros de dados obtidos, das grandezas fisicas envolvidas
e das operacdes matematicas necessarias para alcancar os objetivos. Houve também
melhor observacgéo das discrepancias entre os resultados, principalmente na atividade de
densidade ou massa especifica onde foram analisados agua, cobre, aluminio e madeira e
para o estudo da Lei de Hooke. Novamente a interagcdo entre 0s grupos e a analise dos
resultados foi mais eficaz.

A criacdo de videos apontou a necessidade de mais atividades onde os alunos se
tornam observadores e buscam aplicativos para melhorar a qualidade da imagem, alterar
a velocidade da gravacéo e verificam a sincronizacéo dos procedimentos. A possibilidade
de acessar 0 video quantas vezes quiser também pode ser melhores exploradas pelo
professor posteriormente em sala de aula.

Na atividade de plano inclinado, foram disponibilizados links de textos para estudo,
apos a atividade experimental. Os resumos dos textos forneceram subsidios para o
professor elencar mais perguntas para o efetivo entendimento dos conceitos abordados

em aula. Os textos poderiam ser enviados antes da aula, junto com algumas questdes



norteadoras. Desta forma, os alunos iriam pesquisar mais fontes, aprofundando o debate
ao final da atividade.

Na ultima etapa do trabalho a proposta foi colocada a prova e muitas questes foram
levantadas. Cabendo ao professor o exercicio da escuta e anotacdo das manifestacdes dos
alunos. Todos os alunos concordaram que o drive promove uma maior interacdo entre 0s
grupos e facilita a analise dos dados, seja através dos gréficos, tabelas ou planilhas. A
possibilidade de acesso off-line, a praticidade de preencher as tabelas e a rapidez em obter
os dados de todos os colegas foram aspectos considerados importantes por todos os
alunos.

As dificuldades encontradas para realizarem a atividade na sua futura préatica
profissional foram: falta de estrutura de computadores nas escolas, sinal de internet
precario, desconhecimento da Teoria de Aprendizagem Significativa e a falta de preparo
do professor em utilizar novas tecnologias. Reforgando a importancia da continuidade do
trabalho.

Consideracoes finais

O uso de tecnologias para o ensino de fisica para o futuro licenciado em matematica
é evidenciado como uma ferramenta robusta e de facil acesso por parte dos envolvidos na
atividade.

Alicercado na teoria da aprendizagem significativa, a interagdo social e formacéo
de novos conceitos ocorre de forma organizada sem evidenciar apenas 0s procedimentos
desenvolvidos nas atividades experimentais, ao contrario, promove maior entendimento
e engajamento do educando.

O drive de equipe e as ferramentas disponiveis no software contribuem para a
organizacéo e sistematizacdo das atividades, permitindo ao professor desenvolver a sua
criatividade e adaptar o uso em diferentes niveis de ensino sem prejuizos aos alunos,
demonstrando o cumprimento dos objetivos definidos no inicio do trabalho.

Em relagéo aos trabalhos futuros e diante dos resultados, observamos a necessidade
de construcao de oficinas para professores de fisica e matematica, desenvolvimento de
outras atividades experimentais que possam utilizar a mesma proposta descrita neste
trabalho e ampliacdo da discussdo do uso do drive em diferentes niveis de ensino sob a

Otica de resolucéo de problemas.



A receptividade dos alunos em trabalhar com as tecnologias foi determinante para
a continuidade das quatro atividades experimentais escolhidas. Embora no inicio tenham
sido enfrentadas algumas dificuldades, nenhum aluno desistiu do método ou propor uma
forma diferente de trabalhar.

Esta atividade ndo tem a pretensdo de definir uma forma estanque de resolver os
problemas de aprendizagem, nem desconsidera a precariedade de algumas instituicdes
publicas que ndo possuem laboratorio de informatica, porém os resultados trazem
indicativos de mudanca e contemplam as necessidades de inserir novas propostas para
minimizar os fracassos em educacdo na sociedade moderna e complexa. Promove a
formacdo continuada dos docentes e discentes, uma vez que ambos interagem através do
aplicativo e podem socializar davidas, repensar praticas e melhorar cada vez mais a forma

de abordagem dos contetdos.
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