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Resumo

O presente artigo tem trés funcBes. A primeira é compartilhar reflexdes que se fazem presentes no
projeto de iniciacdo a docéncia e que tem relagdo com o exercicio do desenvolvimento profissional dos
futuros professores que participam da proposta. A segunda funcdo é compartilhar com a comunidade
académica de educadores matematicos as ideias e a¢fes que tem ocorrido no ambito da execugdo do
projeto de iniciagdo a docéncia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A terceira € oportunizar,
as outras instituigdes de ensino superior que atuam na formagdo inicial de professores, um convite para
a reflexdo sobre a responsabilidade da formacao inicial docente ativa, critica e reflexiva. A apresentacéo
teodrica do artigo contempla referenciais que expde e explanam o conceito “profissional do professor”.
Articula-se no texto o discurso encontrado na literatura e relaciona-se este com as agdes que tém sido
produzidas no &mbito do projeto em andamento. A titulo de contribuigdes do artigo, infere-se que em
uma formagdo inicial que oportunize aos futuros professores desenvolver reflexdes em espagos que
dialogam com as necessidades das escolas e estudantes, convergem-se teoria e pratica por meio dos
discursos encontrados na literatura sobre a necessaria e constante discussdo sobre a profissionalizacao
do professor.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional. Formac&o inicial de professores. Reflex&o.

Introducéo

O presente texto trata de apresentar reflexdes sobre o processo de formacgdo dos
estudantes (bolsistas da graduacdo) que participam do subprojeto PIBID — Matematica
realizado no &mbito da Universidade Federal do Rio Grande Sul (UFRGS), com financiamento
da CAPES, por meio do Edital n°07 de 2018. A partir das a¢cdes pensadas e em execucdo nas
escolas que sdo parceiras do subprojeto, articula-se a ocorréncia de seminarios com
apresentacdo, reflexdo e discussdo de textos teodricos, 0s quais visam relacionar a acdo dos
bolsistas nas escolas com o campo de formacéo profissional do professor de matematica.

O conjunto de atividades previstas no subprojeto do PIBID — Matemaética, de que se
tratam as reflexdes deste texto, propde de forma articulada a ocorréncia do que chamamos de
“seis pilares” essenciais. Os pilares nao sdo considerados de forma isolada, e sim de maneira

integrada, com intersecdo de acdes e com impacto nas atividades realizadas nas escolas
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participantes. Os seis pilares que foram anteriormente mencionados séo: reconhecimento e
insercdo dos estudantes no contexto escolar; anélise de materiais; grupo de estudo e producéo
de materiais didaticos; monitoria e atuacdo na sala de aula; producdo de materiais cientificos e
leitura do mundo a partir da matematica. Adiante no texto serdo melhor explanados as
caracteristicas de cada um deles.

A problematica em relacionar a formacéo inicial do futuro professor com o itinerario
formativo realizado pelo percurso das disciplinas torna-se o elemento central na construgéo e
conducdo dos seminarios realizados. Usa-se 0 presente texto para apresentar e discutir sobre 0s
referenciais tedricos e também problematizar sobre uma necessaria formacdo inicial de
professores, ndo exclusivamente de matematica, que sejam reflexivos e conscientes do seu

papel profissional na sociedade atual.
Um olhar sobre o profissional professor (de matematica)

Os semindrios que abordaram a tematica da “profissionalizagcdo do professor” foram
ancorados em Alarcdo (2001), Mesquita—Pires (2010) e Esteves (2014). Ha outras pesquisas
que podem ser usadas como fonte de inspiracdo para a construcao de fundamentos e reflexdes
tedricas sobre a tematica, tais como Perrenoud (1999), Shiroma (2003), Puentes et al (2009),
Weber (2003), Souza (2009) e Sarti (2008). O guia tedrico para a presente secao origina-se nas
ideias de Alarcdo (2001), Mesquita-Pires (2010) e Esteves (2014), os quais foram debatidos e
explorados nos seminarios com os bolsistas do PIBID — Matemaética. Observa-se aqui que 0s
debates foram conduzidos a partir de leituras que ndo tem intersecdo obrigatéria com o campo
de conhecimento da docéncia em matematica, e sim a partir de construcdes tedricas que se
aplicam a quaisquer areas do conhecimento, ao se falar da tematica da formacéo de professores.

Alarcéo (2001, p.2) inicia a reflexdo com a seguinte provocacao:

(...) a concepcgdo actual de curriculo e de gestdo curricular reclamam que o
professor seja ndo um mero executor de curriculos previamente definidos ao
milimetro, mas um decisor, um gestor em situacéo real e um intérprete critico
de orientacdes globais.

Isso corrobora com o pensamento de que a forma de conducgdo e gerenciamento sobre
as praticas de ensino ndao devam ser entendidas pelo professor como elementos 0s quais sejam
necessariamente induzidos por algum agente externo. Ou seja, livros didaticos ou orientacdes
curriculares padronizadas sdo elementos que podem fazer parte do fazer docente, desde que seu

uso seja internalizado por meio de reflexdes e questionamentos provenientes do fazer em sala



de aula. Na mesma linha de raciocinio, Alarcdo (2001, p.9) apresenta que o professor deva ter
um conjunto de caracteristicas, as quais se relacionam com o seu fazer profissional, com

intersecdes e também disjuncdes, a saber:

Atitudes: espirito aberto e divergente, compromisso e perseveranga, respeito
pelas ideias do outro, autoconfianga, capacidade de se sentir questionado,
sentido da realidade, espirito de aprendizagem ao longo da vida.
Competéncias de accdo: decisdo no desenvolvimento, execucdo e na
avaliacdo dos projectos, capacidade de trabalhar em conjunto, pedir
colaboragéo, dar colaboracéo.

Competéncias metodologicas: observacdo, levantamento de hipoteses,
formulacdo de questdes de pesquisa, delimitacdo e focagem das questbes a
pesquisar, analise, sistematizacdo, estabelecimento de relagbes tematicas,
monitorizag&o.

Competéncias de comunicagdo: clareza, didlogo (argumentativo e
interpretativo), realce para os aspectos que contribuem para o conhecimento
ou resolucéo dos problemas em estudo.

Entendo e manifesto aqui que o reconhecimento, por parte das instituicdes de ensino
superior formadoras de professores, sobre a necessidade de se abordar e construir junto aos
licenciandos desde a formacdo inicial as caracteristicas elencadas anteriormente é um primeiro
passo para a formacdo de professores reflexivos. Corroboro também com o pensamento de que
apenas a reflexdo (isolada) ndo seja um divisor de dguas, mas aliada a acéo reflexiva, oportuniza
pensar o fazer docente a partir das constatacdes e observacbes que ocorrem ao longo da préxis
em sala de aula.

Quanto ao desenvolvimento das caracteristicas apresentadas por Alarcdo (2001)
insere-se a necessidade de construir a nogdo de professor—investigador, na linha de pensamento
apresentada por Mesquita—Pires (2010). A autora apresenta a ideia da investigagdo—a¢do como
caracteristica inerente ao desenvolvimento profissional docente. Para tal a autora propfe a
pratica de pensamento ciclico, na forma de “pensar — fazer — pensar” (MESQUITA-PIRES,
2010, p.75) como uma das formas de criar mudancas ao longo da prética de ensino. A inter—
relacdo entre 0 pensamento ciclico e o desenvolvimento profissional do professor é explanada

pela autora na seguinte passagem:

Estes processos implicam uma recursividade permanente da qual emerge a
interconectividade entre as fases e os passos do referido ciclo. Constitui-se,
assim, como um processo dinamico, interactivo e aberto aos emergentes e
necessarios reajustes que inclui as seguintes fases: i) planear com flexibilidade
planear com flexibilidade; ii) agir; iii) reflectir reflectir (sic); iv) avaliar/
validar avaliar/ validar, onde se, onde se descrevem e analisam os dados que
conduzem & avaliacdo das decisGes tomadas e dos efeitos observados; V)
dialogar, de forma a partilhar o ponto de vista com outros parceiros (colegas,
ou outros). (MESQUITA-PIRES, 2010, p.75)



Portanto, é fundamental que a acdo ndo seja entendida como algo isolado e inserido
em algum ambiente que envolva alguma pratica de ensino. E de suma importancia que as acoes
e reflexGes derivadas a partir do fazer docente sejam elementos observados e construidos por
todos os professores, sejam eles iniciantes ou ndo na pratica profissional do magistério. Com
iss0, a partir desse movimento continuo de permanente formac&o, enquanto professor que atua
em sala de aula emerge a nogdo de “desenvolvimento profissional do professor ao longo da
vida”, conforme propde Esteves (2014, p.17).

A autora destaca que a nogdo de desenvolvimento profissional tem sentido quando se
passa a pensar “entdo o professor como um investigador das situacdes de trabalho onde actua e
ndo apenas como um consumidor de investigag¢do feita por especialistas” (ESTEVES, 2014,
p.37). Logo, convirjo para a ideia de que a partir do fazer docente e um olhar sobre as proprias
inquietagBes, enquanto profissional, serd possivel ao professor o permanente desenvolvimento.
Esteves (2014, p.39) elenca caracteristicas que possam contribuir no entendimento de quando

ha evidéncias de uma reflexdo efetiva, por parte dos professores. Sdo estas:

» 0 professor ¢ capaz de identificar um problema ou problemas associados
a sua acgdo educativa (sendo os problemas abundantes nos contextos
educativos, nem todos os professores, porém, 0s consciencializam);

» 0 professor equaciona possiveis hipdteses de solucéo para os problemas,
a partir de uma andlise e um diagnostico da situagdo em causa;

» o professor decide actuar para resolver o problema;

» o professor avalia os resultados da ac¢do empreendida, 0s seus impactos
satisfatorios ou ndo satisfatorios;

* 0 professor toma consciéncia/verbaliza o conhecimento novo que nesse
trajecto alcancou, partilha-o com os pares e assume uma postura critica
fundamentada acerca do seu proprio trabalho, dos seus alunos e do contexto
local e global onde a acgao educativa ocorre.

Todos os grifos feitos anteriormente merecem destaque, pois dialogam com o
entendimento de que as a¢des ou reacOes baseadas na reflexdo a partir do exercicio profissional
devem ressoar para além sujeito “professor”. Quando se assume o papel e se tem internalizada
a consciéncia da responsabilidade de que as a¢es feitas em sala de aula ecoam para além dos
espacos escolares, o professor tem para si a nog¢éo de que o desenvolvimento profissional seja
uma pauta necessaria. Sobre o desenvolvimento profissional, a autora dialoga com a intersecédo

entre elementos, propondo que esse:



(...) constrdi-se numa relacéo dialéctica entre disposicOes inerentes ao sujeito
(motivacdo, curiosidade, interesse pela profissdo, empenhamento) e estimulos
externos que lhe sejam proporcionados (formacdo inicial e continuada,
contextos escolares democraticos, orientados para a valorizacéo das pessoas e
da comunidade, para a mudanca e a inovacdo, espacos de trabalho
colaborativo com os pares). (ESTEVES, 2014, p.39)

Portanto, a partir da perspectiva de que seja necessario o entendimento e a construgdo
da consciéncia por parte do professor em formacéo que o seu desenvolvimento profissional seja
uma necessidade permanente, o qual dependerd da relagdo entre diversos fatores, tal como
mencionado na citacdo anterior, observa-se que o espaco do projeto PIBID seja um espaco para
dialogo e construcdo coletiva do inicio desse desenvolvimento profissional. Os referenciais
apresentados nessa secdo nao encerram ou concluem de forma alguma a necessidade e
compromisso na formacgéo de professores enquanto uma agdo permanente seja ela feita em
disciplinas dentro dos cursos de licenciaturas ou expandida por meio de projetos com recursos
financeiros e que possam em paralelo a formacéo inicial também realizar uma formacéo de

carater tedrica e reflexiva.

Sobre a prética dos seminarios e organizacao dos produtos educacionais

A presente secdo ndo almeja apresentar nem caracterizar algum viés metodoldgico que
possa ser usado em andlises sobre a construcdo e organizacdo dos materiais utilizados no
subprojeto do PIBID — Matematica. O objetivo dessa secdo € apresentar a comunidade de
educadores matematicos e demais interessados uma visdo geral sobre a organizagdo das
atividades que tém ocorrido nas escolas participantes, e também divulgar o produto educacional
em constante construcdo, fruto das ac6es e praticas de ensino ocorridas em sala de aula.

As discussdes realizadas em cada seminario sdo organizadas da seguinte forma:
primeiramente ha a escolha dos textos e materiais a serem utilizados; em um segundo momento
de modo prévio é indicado aos bolsistas a leitura dos materiais; o terceiro momento consiste no
encontro coletivo, com a apresentacdo e mediacdo do debate feito pelo professor coordenador
do subprojeto. Aos que ndo possam participar dos seminarios presenciais € solicitado o envio
de uma resenha de carater reflexivo e critico a partir da leitura proposta. A participacdo
presencial nos seminarios é de pelo menos 2/3 do total do grupo de 22 bolsistas do subprojeto
(quantitativo de bolsistas em julho de 2019), pois cada um dos participantes tem uma planilha
de organizagdo pessoal de horérios, a qual ndo foi possivel conciliar com as disponibilidades
de todos os envolvidos simultaneamente.

Até o momento da escrita e envio da versdo final desse texto (julho de 2019) ja



ocorreram 15 seminérios de formacdo coletiva. O percurso tedrico seguido ao longo dos
seminarios pode ser visto na figura 1 a seguir. Como se trata de uma formag&o que ocorre em
paralelo a formacéo inicial (graduacdo) o intuito € oportunizar a discussao de materiais/textos
0s quais ndo foram necessariamente debatidos ao longo das disciplinas formativas. Caso ja
tenham sido debatidos, entende-se que os seminarios realizados tenham a fung&o de aprofundar
as discuss0es e oportunizar novas reflexdes a partir dos materiais explorados. Entende-se que a
proposta dos seminarios de formacéo esteja em aberto durante a execucdo do projeto, sendo
gue novos estudos e temas para debate ainda estejam por vir.

Figura 1 — Fio condutor dos seminarios de formacao no PIBID. Fonte: autor.
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Educacdo Matematica Critica studos Tuturos...

Parte V (atual)

Os materiais s30 organizados e disponibilizados em uma plataforma virtual? hospedada
no servidor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O acesso é livre e
irrestrito, podendo ser feito de qualquer dispositivo. O intuito de disponibilizar todos os
materiais produzidos a partir das reflexdes e estudos realizados é que assim pode-se alcancar
um maior nimero de educadores matematicos, professores ou apenas interessados e convida-
los a refletir sobre o tema.

A partir dos seminarios ocorridos ja foi possivel refletir sobre temas emergentes e
contemporaneos, tais como violéncia, depressdo e relagdes de género no ambiente escolar. Na
fase atual dos seminarios (junho/julho de 2019) estudam-se elementos tedricos de Ole
Skovsmose, com debate sobre as ideias de “matematica critica” (SKOVSMOSE, 2008). Com

2 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/pibid-mat2018/ (acesso em junho de 2019)



https://www.ufrgs.br/pibid-mat2018/

isso, 0s materiais e acdes pensadas para ocorrerem nas escolas também sdo elementos
construidos a partir das reflexdes feitas nos momentos de leitura e debate sobre os temas. Logo,
ao se articular uma acdo docente com a reflex@o proveniente dos seminarios teoricos realizados
entende-se que o ganho qualitativo e aprendizagem dos bolsistas participantes seja um fator
positivo e incomensuravel durante a formacao inicial.

As atividades propostas nas escolas convergem para que o0s estudantes das escolas
sejam participes durante o processo. A aprendizagem € evidenciada e serd consequéncia das
acOes e reflexdes sobre as mesmas, sejam elas feitas pelos professores em formacdo ou
estudantes da escola. Portanto, entende-se que os materiais construidos e utilizados sdo
convergentes aos principios pedagogicos que valorizam a autonomia e a participacao ativa de
todos.

Os seis pilares mencionados anteriormente na introducdo do texto servem como guia
para a organizacdo e conducdo do projeto. Segue agora uma apresentacéo e explanacéo sobre
cada um deles. O pilar “reconhecimento e insercéo dos estudantes no contexto escolar” consiste
na integracdo dos estudantes bolsistas ao contexto escolar, conhecimento das instancias
escolares e espacos escolares. Ha uma coleta de dados referentes as necessidades da escola para
o0 desenvolvimento das atividades inerentes ao ensino da matematica. Ocorrem observacéao e
analise dos projetos pedagdgicos relacionados a matematica e em desenvolvimento na escola.
Menciono que este tenha sido o pilar inicial de trabalho no inicio do projeto PIBID —
Matematica no segundo semestre de 2018.

O segundo pilar “analise de materiais” consiste na analise ¢ reflexdo das diretrizes
curriculares nacionais brasileiras. Tal estudo almeja proporcionar uma familiaridade dos
bolsistas com temas especificos e transversais relacionados ao ensino da matematica. Ha analise
e reflexdo sobre diversos materiais didaticos existentes, as quais visam contribuir para a
construcdo de uma analise critica, por parte dos bolsistas, referentes aos materiais que ja existem
e estdo disponiveis para o ensino da matematica.

O pilar “grupo de estudo e producdo de materiais didaticos” estrutura-se a partir da
criagdo de um grupo de estudo com o objetivo de promover a formacdo continuada dos
professores supervisores e bolsistas. O grupo de estudos visa articular conhecimento académico
tedrico e préatico sobre e para 0 ensino da matematica, com isso almejando o suporte para a agdo
nas escolas. O objetivo desse pilar € que a toda producdo esteja disponivel para professores ou
demais interessados em aplicar ou adaptar as propostas em sua sala de aula. O site esta
organizado e disponibilizado na internet de forma livre e irrestrita, onde qualquer pessoa possa

conhecer os materiais utilizados nas escolas.



Os materiais disponibilizados seguem um padrdo de construgcdo, o qual busca
harmonizar a distribuicdo de informacdes. No decorrer dos arquivos, h4 os seguintes itens
apresentados: resumo da atividade a ser desenvolvida, objetivo geral da atividade, conceitos de
matematica presentes na atividade, publico alvo, justificativa/relevancia, descricdo das
atividades e bibliografia. Também acompanham a publicacdo os anexos e demais arquivos
utilizados nas propostas. A figura 2 mostra uma visao geral do ambiente virtual utilizado para
armazenamento e publicacdo dos materiais. Na figura 3 € mostrada a organizacéo utilizada para
a divulgacdo dos materiais, por meio do site.

Figura 2 — Site do projeto PIBID — Matematica. Fonte: https://www.ufrgs.br/pibid-mat2018/.
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O quarto pilar, intitulado “monitoria e atuacao na sala de aula” objetiva a qualificagao

da acdo docente por meio do exercicio da docéncia compartilhada, com a cooperacéo entre 0s
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bolsistas e os professores regentes. Aqui se entende que ao acompanhar as atividades dos
professores regentes na escola, os bolsistas por meio da reflexdo, producédo e utilizagéo de
materiais didaticos e metodologias, construirdo e aperfeicoardo a préatica docente.

O penultimo pilar trata da “produgdo de materiais cientificos”, o qual visa proporcionar
aos bolsistas, por meio da agdo e reflexdo, a producéo e publicacdo de materiais cientificos. Os
materiais sdo, primeiramente, 0s que estdo disponiveis no site do PIBID — Matematica,
organizados na forma de um acervo virtual com guias e roteiros sobre as atividades feitas nas
escolas. Em um segundo momento, iniciado com a producgéo deste texto para o presente evento,
objetiva-se produzir e publicar mais trabalhos cientificos, com ampla veicula¢do na comunidade
cientifica. A projecdo e perspectiva é que essa acdo possibilite aumentar o alcance das
producdes do projeto.

Por fim, o sexto pilar “leitura do mundo a partir da matematica” busca proporcionar
aos participantes do projeto o envolvimento num contexto de reflexdo sobre a importancia da
matematica para a leitura e compreensdo sobre o0 mundo. Por meio do estudo e construgédo de
relacdes entre grandezas, nimeros, geometrias e tratamento da informacéo espera-se contribuir
na formacgdo matematica, pessoal e social de todos os participantes durante a realizacdo do
projeto, sejam eles bolsistas ou estudantes das escolas. Conforme também mencionado antes
no texto, os seis pilares sdo trabalhados ao longo do projeto de forma integrada, lancando-se
um olhar abrangente e que produza impacto positivo nas acfes realizadas nas escolas
participantes.

Entende-se que a presente secdo nao seja e nem tenha espaco suficiente para explanar
toda a complexidade de acOes, caracteristicas dos materiais e formas de trabalho que tem
ocorrido ao longo do projeto PIBID — Matematica. Porém, é valido mencionar que o presente
texto tem a finalidade de polinizar ideias e fazer um convite para que nossas acoes e materiais
sejam conhecidos, adaptados e possivelmente reutilizados nas mais diversas salas de aula pelo
Brasil. Na proxima secdo entra-se nos aspectos de fechamento para o presente texto, mas ja
com a consciéncia de que, parafraseando Freire (1997), € necessario ter consciéncia do nédo

acabamento, enquanto se é professor.

Reflexdes (finais) sdo necessarias

Tal como mencionado ao final da secéo anterior chega-se aqui com a necessidade do
entendimento do ndo acabamento, enquanto se €& professor. Para convergir com esse

pensamento, utiliza-se uma passagem sobre o projeto PIBID, publicada pelo site da CAPES, a



qual afirma que a proposta se trata de uma:

(...) acdo da Politica Nacional de Formagéo de Professores do Ministério da
Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximagdo pratica com o cotidiano das escolas
publicas de educagdo basica e com o contexto em que elas estéo inseridas. O
programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicbes de educacdo superior
(IES) em parceria com as redes de ensino. Os projetos devem promover a
iniciacdo do licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade
do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacao, a observacéo
e a reflexdo sobre a prética profissional no cotidiano das escolas publicas
de educacdo bésica [grifo nosso]. Os discentes serdo acompanhados por um
professor da escola e por um docente de uma das instituicdes de educacgdo
superior participantes do programa. (Fonte:
https://www.capes.gov.br/pt/educacao-basica/capespibid/pibid, acesso em
junho de 2019)

Logo, entende-se que a reflexdo tal como grifada na passagem anterior deva ser uma

das acOes essenciais em se tratando da formacao inicial de professores. A complexidade das

acOes de um professor, desde o planejamento até a execucao da sua pratica de ensino € permeada

por inumeras variaveis, as quais tém relevancia e sdo essenciais para o aperfeicoamento de sua

acao profissional. Arrisco a afirmar que o comprometimento e desejo de um ensino com

qualidade esteja totalmente nas méos do professor. A formacéo inicial e a participacdo de

projetos tal como o PIBID oportunizam desenvolver reflexdes em espagos que dialogam com

as necessidades das escolas e estudantes, porém cabera ao professor ter a consciéncia de que a

geréncia do processo educacional deve ser sua responsabilidade, a qual converge com 0s

discursos encontrados na literatura sobre a necessaria e constante discussdo sobre a

profissionalizacao do professor.
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