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Resumo:

Este artigo apresenta uma revisdo sistematica com o objetivo de evidenciar e analisar as
contribuicdes advindas das pesquisas ja realizadas sobre o tema formacéo/capacitacdo docente
continuada. Para tanto foram selecionadas 26 publicagdes na Plataforma Scielo. Constatamos
um percentual significativo de trabalhos realizados no @mbito brasileiro, e dois trabalhos, na
teméatica especifica, desenvolvidos em Portugal. Embora as abordagens tenham sido
verificadas em diferentes areas do conhecimento, perpassando pela sociologia, filosofia,
psicologia, gestdo, sociedade e educacdo, todas as publicacOes estabeleceram relacdo com o
assunto em questdo. A analise objetiva suscitar discussées sobre a formacdo docente e a
capacitacdo continuada na docéncia, independente da area de formacdo e atuagdo do professor.
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Abstract:

This paper presents a systematic review aiminig to highlightin and analyze the contributions
made from the previous studies on the subject training / continuing teacher training. The study
selected 26 publications in Platform Scielo. We found a significant percentage of work done
in the Brazilian context, and two works, in epecific thematic, developed in Portugal. Although
the approaches have been observed in different areas of knowledge, passing through the soci-
ology, philosophy, psychology, management, society and education, all publications have
established relationship with the subject matter. The objective analysis is discussion on teach-
er training and continuous training in teaching , regardless of the area of training and teacher
performance.

A further objective analysis to investigate the possible impact that teacher training and
continuous training can have on teaching , regardless of the training area and acting teacher.
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1. Introducgéo

Compreender o sistema de ensinar e aprender permite viajar na histéria da humanidade
e na historia da constituicdo do nosso pais enquanto territorio de ocupacdo. Reporta a um
contexto histérico remoto, tempos em que o processo de ensinar estava voltado aos nobres e

abastados, ou ainda em contraposi¢éo, a catequizacgao e ensinamentos a demanda indigena que
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ocupava nosso territdrio. Nessa condi¢do, portanto, a figura do professor também remete aos
principios dessa profissdo.  Nobre, antiga, e passivel de muitas interpretacdes e histérias
acerca da sua constituicao, o ensinar tem seu inicio na Grécia, a partir de Aristoteles, Socrates
e Platdo. Embora tratando de uma profissdo antiga, suas discussdes sao intensamente
atuais, pois a temética ndo se esgota, mas sim cada vez mais se intensifica.

Dentro desta perspectiva, tencionamos neste artigo de revisdo sistematica, trazer para a
pauta de analises as diferentes interpretacdes, pesquisas e artigos cientificos publicados que
discorrem sobre o processo de formacao continuada do professor.

O texto apresenta inicialmente um breve histdrico da educacdo, respaldado em
questBes filosoficas e socioldgicas. Em seguida discorre sobre os processos metodoldgicos
adotados na pesquisa, bem como a tabela com as publicacGes verificadas sobre o assunto. Na
sequéncia analisa as producdes cientificas, levando em consideracdo a proposta a que se

destina a tarefa presente. Por fim apresenta as considerac6es finais do estudo em questdo.

2. Proposta Metodoldgica

A proposta deste artigo de revisdo sistematica abarca varias contribuicdes que
enfatizam a formac&o docente nas diferentes ciéncias.

Partindo da ideia inicial da pesquisa, buscamos artigos e publica¢des sobre a formacéo
docente na Plataforma Scielo - Scientific Eletronic Library, encontrando publicagfes em
diferentes areas do conhecimento. Pouco encontramos sobre o professor como agente de
transformacdo e suas percepcOes a respeito da formacdo continuada, independente de sua
formacé&o inicial e qualificacdo académica.

A busca foi realizada a partir de alguns critérios, a saber: (1) conter a palavra “docente”;
(i1) conter expressodes “formagdo continuada” no titulo; (iii) a expressao “formacao em servigo”
auxiliou no filtro das informagoes.

A pesquisa iniciou com, em torno de 700 artigos. Ao filtra-la chegamos num montante
de 492. A anélise a partir dai se deu de forma classificatdria, na qual estavam na pauta de
analise, apenas os artigos que ndo eram especificos de uma éarea determinada do
conhecimento. Restaram, portanto, 26 artigos a serem analisados e discutidos a luz da
tematica que envolve este trabalho.

Partindo do principio metodoldgico da pesquisa que segue, referente a artigos de
revisdo, trazemos o conceito de Jung (2014), quando afirma que o artigo de revisao
sistematica € uma publicacdo que descreve, analisa, sintetiza e discute conhecimentos

cientificos ja publicados.



Com o material analisado, coletamos informagdes e construimos uma tabela no intuito

de facilitar a visualizac&o e andlise final dos resultados.

3. Resultados

O quadro 1 apresenta uma sintese das publicacdes, em ordem cronoldgica, de acordo

com a revisdo da literatura, bem como seu estrato na classificacdo da CAPES - (Coordenagéo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Quadrol.
. . Area de Web
Ano Autor Titulo Pais Publicacio | Qualis
1| 1992 NOVOA, Anténio Formacé&o de professores e profissdo docente POR Educacéo -
2 | 2001 » _ Saberes docentes e formacéo de professores: um BR Educagio &
NUNES, Célia Maria Fernandes breve panorama da pesquisa brasileira Sociedade Al
Relagdes
Diretrizes para a formac&o de professores: uma interpessoais
3| 2002 | ALMEIDA, Laurinda Ramalho de releitura BR | naformagéo -
de
professores
4 | 2002 PRETTO,Nelson de Luca Formacéo de professores exige rede BR Educagdo Al
Formagdo continuada de professores: a questdo
5| 2003 Bernardete;, A GATTI psicossocial BR Educagio Al
Formacéo continuada de professores e mudanca de
6 | 2003 GEGLIO, Paulo César prética: uma anélise a partir da narrativa de BR Psicologia B3
professores
SADALLA, Ana Maria Falcdo de Partilhando formagdo, préatica e dilemas: uma Psicologia B1
7 | 2005 Avragio et al contribuigdo ao desenvolvimento docente BR 9
. . Um modelo de formag&o e sua
8 | 2006 CHAMON, Edor:?vzlgla Querido de aplicacdo em educacédo BR Educacéo Al
continuada
9 | 2006 CORDOVA, Fabio Junior Cordova; Formag&o Docente: Um processo permanente BR Educacéo NC
GINGS, Venice Teresinha
10| 2006 | GOMES, Rita de Céssia Medeiros Formagdo de professores:Um olhar ao discurso do BR Educacio Al
formador
. Aformagao de professores e as teorias do saber .
11| 2007 ALVES, Wanderson Ferreira. docente: contextos, dividas e desafios. BR Educagéo Al
) Anélise das politicas pablicas para formacéao x
12| 2008 Bernardete Gatti continuada no Brasil, na dltima década. Educagdo Al
13| 2008 FERREIRA, Fernando llidio Reformas educativas, formacéo e subjectividades dos POR Educagio Al
professores.
Ahistéria da educagdo na relagdo com os saberes Ed ~ Al
14| 2008 Louro, Margarida Felgueiras histérico e pedagdgico BR ucagao
Formac&o de professores: aspectos histdricos e Educacio Al
15| 2009 SAVIANI, Demerval tedricos do problema no contexto brasileiro. BR ¢
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GRIGOLI, Josefa A.G A escola como I6cus de formagdo docente: uma

16| 2010 gestéo bem sucedida. BR | Educacio Al
. . . . ~ Psicologia
DAVIS, Claudia; AGUIAR; Wanda | Atividade docente: transformagdes do professor na Escol B1
17| 2010 Maria unqueira perspectiva da psicologia sécio-histérica. BR scolar €
Educacéo
¢
DEVECHI, Catia Piccolo; Abordagens na formacéo de
18| 2011 TREVISAN, Amarildo Luiz professores: uma reconstrugdo aproximativa do BR Educacéo Al

campo conceitual

O trabalho docente na escola de massa: desafios e
19| 2012 LELIS, sabel perspectivas, BR Sociologia A2

20| 2012 MCCULLOCH, Histdria da educagéo e formacéo BR Educagio NC
Gary de professores*
URZETTA, Fabiana Cardoso; Analise de uma proposta colaborativa na formagéo

21| 2013 | CUNHA, Ana Mariade Oliveira | continuada de professores de ciéncias na perspectiva | BR

- . Educacéo Al
do desenvolvimento profissional docente

Formagéo Docente: aspectos pessoais, profissionais e

22| 2013 SILVEIRA, Daniel institucionais BR Educacéo NC
. O tema da formagdo de professores: trajetorias e ~
23| 2013 CUNHA, Maria Isabel da tendéncias do campo na pesquisa e na aco. BR Educagdo Al
TICKS, Luciane Kirchhof; SILVA,
Eliseu Alves da; BRUM, Maisa A pesquisa colaborativa socialmente situada no Educacio B2
24 2013 Helena contexto escolar: processos dialdgicos possiveis BR ¢

Um esbogo critico sobre "parceria” na formagéao de Educagio Al

25| 2014 MATEUS, Elaine Fernandes professores, BR
ZUFFI, Edna Maura; DEGRAVA,
Cléaudia Flora; UTSUMI, Miriam
26| 2014 | Cardoso; PRADO, Esther Pacheco | Narrativas na formagéo do professor de matematica BR Educacéo B4

de Almeida

Quadro 1. Sintese das publica¢6es no periodo de 1992 a 2014. de dados Scielo - Scientific Electronic Library .

Ao efetivar a busca na plataforma cientifica observamos muitos artigos referendando
a formacdo docente na area da educacao fisica, ciéncias, anos iniciais, matematica, geografia,
historia leitura e producdo textual. Além da filosofia e da educacdo infantil. Neste intuito,
analisaremos alguns dos textos elencados, dialogando com os autores. A organizacdo do
quadro apresentada as informac@es coletadas na pesquisa, pontuando aspectos relacionados ao
ano da publicacdo; autoria da pesquisa; titulo da publicacdo; pais de origem; alem da

classificacdo de qualificacdo na WebQualis.

4. Anélise e discussdo dos dados coletados

A educacdo é tema abrangente e desencadeador de e variadas opinides, considerado
seu contexto amplo e diversificado. Ao tratamos de formacgdo docente nos deparamos com
variaveis que véo desde a conceitualizacdo do termo a efetivagdo dos processos concretos de

formacéo e atuacdo do professor.
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Dentro da perspectiva de analise a que se propde este artigo, discorreremos acerca das
discussbes referenciadas em treze (13) dos textos pesquisados, no intuito de trazer para
reflexdo as praticas e vivéncias encontradas em diferentes contextos educacionais, que
referem a formacéo docente.

Falar sobre educaco e professores, remete a Emile Durkheim, sociélogo, psicélogo e
filésofo francés. Mcculloch (2012), discute a efetiva participacdo de Durkheim no curso da
historia da educacéo e da formacdao de profissionais a ela ligados. Durkheim defendeu a ideia
de que os professores ndo deveriam estar amparados somente ao curriculo dado, deveriam
saber analisa-los e pratica-los de forma a, parafraseando o autor, ter a responsabilidade de
formar opinies a partir do conhecimento de todas as variaveis nas quais a educacgdo esta
inserida.

Mcculloch traz a reflexdo, a necessidade do professor ser conhecedor da historia da
educacdo, em suas diferentes épocas, para que assim possa resgatar e/ou construir sua
identidade profissional a luz de teorias e compreensdes necessarias ao seu fazer docente diario
em sala de aula.

Seguindo a mesma perspectiva, Saviani (2009), traz um breve relato historico sobre a
educacdo e a formacdo docente preconizada por Comenius no século XIX, quando da
universalizacdo do ensino. De igual forma, o autor discorre em sua teoria, sobre a formacéo
dos professores e seus periodos na histéria da educacgdo brasileira.

ALVES (2007) menciona a participacdo de diferentes atores tedricos envolvidos no
processo de formacao de professores, baseados nas ciéncias humanas e sociais. Acredita que
0s saberes dos professores sdo distintos, portanto, singulares. O autor traz a luz das discussGes
as diferentes linhas pedagdgicas, com suas peculiaridades. Ao professor, cabe a andlise de seu
potencial como sujeito inserido na sociedade em que atua e por ela é constituido. Traz para
seus escritos autores brasileiros que defendem teorias sobre a formacdo docente, que, a luz de
questdes analiticas inferem suas percepcdes sobre cada um destes teoricos e as possibilidades
de transformacdes na esfera da educacéo. O texto perpassa ainda pelas politicas que embasam
a educacdo no Brasil. Conclui sua analise evidenciando que ndo ha consenso entre 0s
pesquisadores sobre o assunto “saberes docente”, e que este assunto ¢ digno de andlise
constante e reflexao profunda quando se trata de “saber”.

Saviani (2009) discorre sobre os modelos que configuravam a formacéo de professores.
O primeiro modelo dos Contetidos Culturais-Cognitivos, os quais estavam direcionados aos
docentes das areas especificas do conhecimento, eram predominantemente utilizados nas

instituicOes superiores, ao passo que o segundo, denominado Modelo Pedagdgico Didatico,



estava a servi¢o da formacdo dos professores primarios, portanto, em escoas de formacéao
Normal.

O autor menciona a trajetdria historica da educacgéo, pontuando a formacdo docente
como préatica executada em distantes e diferentes contextos socioldgicos, evidenciando 0s
periodos e transformacgdes pelo qual a sociedade passou ao longo dos séculos. Dentre sua
explanacdo, Saviani aponta para os dilemas que a formacao docente desencadeia, partindo dos
dois modelos citados. Defende que esses modelos ndo poderiam ser tratados de forma distinta
e indissociavel, mas sim um complementando o outro. O autor conclui seu texto mencionando
as possibilidades e necessidades que os professores possuem, perpassando pela qualificagéo
docente e condicOes dignas de trabalho para todos os profissionais da educagdo, bem como
reflexdes sobre o papel da educacéo no contexto social e humano.

Novoa (1992), prioriza a qualificacdo profissional e o aprender continuo do professor
como propulsores da melhoria do ensino. Suscita reflexdes sobre a formacdo da profisséo
docente e a formacdo de professores. Trata deste assunto fazendo uma analise socio-historica-
politica da profissdao em Portugal.

Analisando as questdes abordadas por N6voa podemos aferir que, assim como o Brasil
embora muito mais “jovem”, Portugal demonstra angustias e historicidade nas questdes que
envolvem os profissionais da educagdo. Acredita na necessidade de uma estratégia continua
de formacéo e capacitacdo em servico. Afirma ser essa uma tendéncia crescente e necessaria,
“estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade pessoal e
profissional” (Novoa, 2009, p.13). O autor reafirma suas consideragdes sobre o professor
como um ser ativo, reflexivo, histérico e responsavel pela sua aprendizagem e atualizacéo
metodoldgica permanente.

Ferreira (2008), numa perspectiva de analise diferente de NOvoa, discute as reformas
ocorridas em Portugal, com relacdo a formacdo de professores, partindo das questdes que
envolvem os investimentos oriundos da Unido Europeia e da divulgacdo e incentivo a
formacdo continuada relacionada a progressdo profissional. O artigo discorre sobre a
legislacdo educacional vigente naquele pais, atribuindo a proposta de formacdo continua a
oferta disponibilizada por novas entidades que surgiram a partir de entdo. O autor faz uma
analise do ponto de vista subjetivo do profissional da educacdo. Afirma que, a busca da
formagéo continuada responde ao quesito de gestdo, contrapondo-se ao quesito da formacgéo
apenas como processo de aperfeicoamento.

Dentre as analises, Felgueiras (2008), traz uma leitura psicologica acerca das questdes



que se referem ao professor e sua formagéo. O artigo reporta ao universo portugués e europeu.
A autora traz reflexBes sobre a histdria da educacdo, fazendo uma analise sob a perspectiva de
diferentes dimensGes: historiograficamente, politica e social. Sua énfase permeia os caminhos
da historia da educagdo permitindo refletir que “a historia da educacédo participa do saber
como do fazer historico” (FELGUEIRAS, 2008, p.500).

DEVECHI e TREVISAN (2011) fazem a leitura da formacdo docente no espago
brasileiro, relacionando diferentes variaveis que esse processo pode resultar. A luz de
diferentes correntes socioldgicas, os autores despertam questdes sobre uma formacao
continuada que contribua para a qualidade de todos ou para apenas grupos especificos,
trazendo 0s questionamentos que essa demanda oferece, questdes que intrigam e fazem
refletir sobre a relacdo entre a singularidade e a totalidade na formacéo do professor.

Para dialogar acerca dos embates e teorias a respeito do ser professor, e, especialmente
da formacéo deste profissional, GRIGOLI et al (2010) trazem para a discussdo o trabalho
realizado em uma escola localizada no Mato Grosso do Sul. O trabalho retrata a pesquisa
realizada em uma escola, onde a equipe gestora desencadeou um processo de avaliacdo
institucional, primando pela busca de informacfes subsidios a serem trabalhados no
individual e na totalidade da comunidade escolar. Ressaltam a importancia da formacao e
participacdo constante no &mbito educacional, independente da formacao de cada profissional
ali inserido, bem como independente da crenca, valores e percep¢des que cada individuo
possui sobre si e sobre sua formacao profissional.

A préatica de pesquisa citada aponta para uma formacdo em rede, defendida por
PRETTO (2002). O autor propde reflexdes sobre politicas publicas, partindo das TICs —
Tecnologia da Informacédo e Comunicacdo como aliada na formacéo de professores, inferindo-
Ihe um novo olhar, um novo processo de saber e trocar saberes. Conforme o autor, ndo
podemos deixar que a sabedoria dos profissionais da educacéo se consolide de forma vertical,
mas sim que se constitua na base do fortalecimento, na horizontalidade e na construgéo dos
diferentes saberes, alicercados pela constante busca e reflexéo.

CUNHA (2013) embasa essa afirmativa, quando define seu entendimento sobre a
formagéo continuada como propulsora de mudangas e transformaces significativas na esfera
educacional. O autor evidencia sua teoria sobre “os movimentos politicos e socioculturais que
dao forma ao desempenho docente, no plano real e ideal”. Essa tese caracteriza a formagao
docente como espaco de mudanca e consolidacdo da possibilidade de transformacao.

Nessa mesma direcdo, porém ndo delimitado suas afirmacfes apenas ao contexto das

tecnologias, Gatti (2008) descreve sobre as politicas publicas para formagdo continuada no



Brasil. A autora afirma que o termo utilizado “educacdo continuada” ¢ um termo aberto, que

possibilita uma infinidade de interpretagdes, referenciando:

[...] ora se restringe o significado da expressao aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos ap6s a graduagdo, ou apds ingresso no exercicio do
magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho profissional —
horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com 0s
pares, participacdo na gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas
naturezas e formatos.(GATT]I, 2008, p.1).

A autora cita diferentes recursos e formatos para obtencdo da formacgéo continuada.
Analisa as diferentes formacdes a partir das instancias municipal, estadual e federal. Discute
sobre a formacdo continuada como cerne da sociedade como um todo. A necessidade da
escola contemplar uma diversidade cada vez maior de sujeitos singulares ou ainda a
necessidade de uma formacdo suplementar que dé conta da (possivel) falha na formacéo
inicial dos nossos professores. Ambos os caminhos levam a repensar a educacdo como fator
predominantemente social e necessario, numa sociedade que estd em constante transformacao.
A autora analisa os varios e diferentes programas de formacgéo docente realizados nos Gltimos
anos, todos com a visibilidade na esfera da educacdo e dos saberes docentes nas diferentes
areas do conhecimento e nas diferentes modalidades educacionais. Evidencia no texto a

necessidade dessa formacao, alicer¢ada na seguinte premissa:

A preocupagdo com a formacdo de professores entrou na pauta mundial pela
conjuncdo de dois movimentos: de um lado, pelas pressGes do mundo do trabalho,
que se vem estruturando em novas condi¢des, num modelo informatizado e com o
valor adquirido pelo conhecimento, de outro, com a constatacéo, pelos sistemas de
governo, da extensdo assumida pelos precarios desempenhos escolares de grandes
parcelas da populacdo (GATTI, 2008, p. 62).

A autora conclui suas ponderacfes trazendo questionamentos e levantando davidas
acerca da formacdo continuada. Traz para apreciagdo do leitor indagacdes que norteiam as
politicas publicas como cerne das mudancas possiveis na esfera institucional de formacéo
superior, contrapondo-se a formacgdo como suplementar e complementar a formagdo em nivel
superior, necessaria ao exercicio da profissao docente.

As contribuicbes de CHAMON (2006) enfatiza um modelo de formacgdo continuada
intitulado “triangulo da formacao” que tem por objetivo unificar trés eixos de formacao: eixo
da educacéo; eixo da aprendizagem e eixo da instrucdo. Todos ancorados em polos geridos
pelo aspecto psicoldgico, epistémico e pelo polo de aspecto psicossocial. Seus escritos fazem
uma analise direcionada a partir das consideracdes do individuo, do conhecimento e da
situagdo vivenciada nos diferentes momentos. Defende que € “a 16gica de formacgao que leva o

individuo a se questionar, a modificar suas praticas e seus modos de relagdo com o mundo”.



TICKS, SILVA e BRUM (2013) trazem reflexdes sobre a condi¢do do professor como
sujeito inserido em um complexo universo de valores, possuidor de crengas, ideologias e
interesses Gnicos. A luz de diferentes autores, o artigo discorre sobre a pesquisa realizada em
trés momentos, através de oficinas de discussdo, perpassando pelas bases epistemoldgicas,
leitura critica e culminando no resgate de concepcbes de aprendizagem, com o objetivo de
levar os professores a refletir, discutir e perceber-se como agente de pesquisa e atuagao de sua
prépria pratica.

ZUFFI et.al (2014) analisam, através da metanarrativa, a formacéo continuada como
forma de crescimento profissional e resultado de atuagdo com os alunos. O trabalho discorre
sobre a atuacdo entre uma professora e sua orientadora. estabelecendo metodologias e
baseando-se em teorias postas. A medida que a professora se constituia e reconstituia como
profissional em constante didlogo consigo, sua orientadora e os tedricos estudados, suas
concepcbes foram se modificando e consolidando novos saberes e novas praticas,
indissociaveis do processo humano do apreender.

URZETTA e CUNHA (2013) apresentam um estudo de caso do tipo etnografico.
Partindo do pressuposto de que “a formagao do professor ¢ um processo que nao se finaliza
com a formacdo inicial; ao contrario, impde-se como fundamental [...] a formacéo deve ser o
resultado da vivéncia tedrica e pratica [...](URZETTA, CUNHA, 2013, p.842. Como
resultado desta pesquisa as autoras afirmam que a formagdo docente permite que cada
professor reflita sobre sua prética, trazendo com isso mudancas e transformacdes na sua
praxis, e consequentemente, avangos no processo do ensinar e aprender.

Pensando a educacdo e o papel do professor como sujeito composto de valores,
crencas e dogmas, a psicologia traz contribuicdes quando se propde analisar a formacao
docente. O professor e o aluno sdo sujeitos envolvidos em transformacdes constantes,
cabendo ao professor a avaliagdo do seu “ser” e “estar” professor. Isso implica em novas
variaveis a serem permanentemente avaliadas por cada um na sua concepcao de vida.

Numa perspectiva socio-histérica, DAVIS e AGUIAR (2010) contribuem nessas
questdes afirmando ser este um assunto discutido incansavelmente, ocasionadas devido as
grandes transformagdes ocorridas no cendrio mundial na sociedade nos ultimos anos.
Ressaltam que “Essas transformagdes desencadearam novas demandas para a escolarizacéo,
que, por sua vez, passa a fazer forte pressao para que o trabalho na escola seja mais efetivo”
(DAVIS, AGUIAR, 2010, p.2). A metodologia da pesquisa esta baseada em um conjunto de
pressupostos da psicologia sdcio-histérica e da ergonomia francesa. Ambos possuem como

referéncia a concepg¢do de homem como ser social, histdrico e constituido nas relagdes sociais.
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A pesquisa permite refletir sobre o professor enquanto ser social e historico, singular e Gnico,
sujeito da prética e da reflexdo. Na esfera psicoldgica, SADALLA et al (2005) complementam,
afirmando que “ser um profissional pratico-reflexivo significa apropriar-se de teorias [...] e
tomar consciéncia delas [...], refletindo sobre seu ensino e sobre as condigdes sociais nas
quais suas experiéncias estdo inseridas” (SADALLA, 2005, p.2).

Relacionado a essa visdo psicoldgica de compreensdo da formacdo docente, MATEUS
(2014), discutie sobre as parcerias possiveis na efetivacdo da formacdo de professores. Seu
trabalho investiga iniciativas adotadas pelo governo na proposicdo da formacdo desses
profissionais. Dialoga sobre as politicas publicas que desencadearam, nos Gltimos anos, a
necessidade e a disseminacdo dos processos de formacdo continuada dos profissionais da
educacdo como fator necessario a qualidade da educagdo no pais. Aborda as parcerias como
indispensaveis para a promocdo da formacdo qualitativa, buscando diferentes areas e diversos

sujeitos para a efetivacdo da proposta que se pretenda.
5.Consideragoes

Acreditando que o desenvolvimento de um grupo e/ou sociedade se da a partir do seu
contexto e de seus participes mediados pelas suas interacdes e intervencdes, a educacao e suas
maultiplas ramificacfes endossa essa afirmativa. A comunidade cresce e se desenvolve a partir
das conquistas, criatividade e poder de execugdo que apresenta. Desta forma, a escola com
suas responsabilidades sociais contemplam e complementam essas a¢fes, culminando numa
estrutura social equilibrada em crescimento e em desenvolvimento continuo.

Debrucar-se sobre assuntos referentes a educacdo, principalmente a docéncia, admite
estabelecer uma rede de interfaces que se completam e, por vezes, divergem entre si. Dissertar
sobre docéncia e formacdo continuada permite navegar em meio nas diferentes areas do
conhecimento, nos aspectos social, humano, pedagogico, socioldgico, filoséfico e psicoldgico.

Este artigo de revisdo sistematica busca refletir sobre a formacgéo docente continuada
baseada nos diferentes angulos. Na perspectiva da sociologia, psicologia e da pedagogia pode-
se perceber que as diferentes areas constituem fatores importantes para a analise proposta. Na
abordagem e perspectiva dos textos analisados pode-se afirmar que a formagdo é tema
recorrente e necessario no espago formal de educacdo, seja ele individual ou coletivo, pois
aborda a singularidade do profissional.

A possibilidade da formacédo continuada, seja ela oferecida pelos diferentes 6rgaos da

educacdo ou através das politicas publicas postas, possuem uma importancia, pois traduzem a
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pratica do aprender e fazer coletivo e conjunto, respeitando a singularidade e abrangendo a
totalidade. E, portanto assunto a ser constantemente revisitado, no intuito de pesquisar,

indagar e questionar.
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