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Resumo: Apresentando como tema a formacdo dos profissionais da educacao, essa pesquisa
estd voltada aos professores dos anos finais do ensino fundamental, analisando sua relagédo
com o saber e 0 ensinar. Traz como problema de pesquisa as relagdes entre formacao
continuada dos professores e a transposicao didatica efetivada no espaco da sala de aula. O
campo de pesquisa refere a Rede Publica Municipal, analisadas quatro escolas especificas. O
critério de selecao das escolas esta relacionado ao nimero de alunos matriculados, bem como
a analise do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB - da escola. A proposta
de trabalho possui como objetivo analisar as relacdes entre formacédo continuada do professor
das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica dos anos finais do ensino fundamental e
como ocorre a transposicdo didatica em sala de aula. E tema de pesquisa de mestrado
desenvolvido na &rea do Desenvolvimento Regional.

Palavras chave: Formacao de professores. Anos Finais. Transposicdo Didatica.
The continuos training for teachers in regional development and educational

Abstract: This project has as its theme the formation of education professionals. It is geared
to teachers of the final years of elementary school, analyzing their relationship with
knowledge and teach. It brings the research problem relations between continuing education
of teachers in the didactic transposition effective in classroom space. The research field is the
Municipal Public Network. Four network schools will be analyzed. The criteria for selection
of schools is related to the number of enrolled students as well as the analysis of the Basic
Education Development Index - IDEB - school. The proposed work aims to analyze the
relationship between continuing education teacher of Portuguese Language and Mathematics
disciplines the final years of elementary school and how does the didactic transposition in the
classroom.

Teacher training. Final years. Didactic Transposition .

1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil tem passado por muitas mudancgas, nas ultimas décadas,
perpassando pelo campo politico e socioecondmico, pela cultura, ciéncia e tecnologia. Essas

transformacdes sdo também reflexos das mudancas ocorridas na esfera mundial nas ultimas
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duas décadas do século XX. Entre elas, pode-se salientar os estudos no campo do
conhecimento que na virada do milénio traz a ténica discussdes acerca das praticas e teorias
educacionais; as reformas curriculares ocorridas nos anos 1990; as reformas que ainda
ocorrem nos ultimos anos e a utilizacdo de ferramentas governamentais de avaliagdo externa
sistematica. Com relacdo aos instrumentos externos de avaliacdo, salienta-se o SAEB -
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica, que tem como objetivo avaliar a Educacdo Bésica
brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a
escola, oferecendo subsidios para a formulacao, reformulacéo e 0 monitoramento das politicas

publicas voltadas para a Educacéo Bésica.

Dentre as transformacdes ocorridas, cabe salientar a implementacdo do sistema de
ciclos; a disseminacdo da modalidade de educacdo a distdncia; a ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos de duracdo; a obrigatoriedade da matricula aos seis anos de

idade, bem como a matricula obrigatoria na educacéo infantil, aos quatro anos de idade.

Diante desse cenario de mudancas, reflexdes e reorganizacdes, a formacao continuada
do professor é tema recorrente, circundando o magistério desde muito tempo. Na escolha
dessa profissdo, encontra-se presente, de forma irrefutavel, o fator de responsabilidade que
cada sujeito terd com relacdo ao outro. Decidir ser professor é atribuicdo individual. Tornar-se
professor significa busca constante de aprendizagens e interpretacdo do mundo e do outro, na
sua complexidade e singularidade.

As discussdes que norteiam a pratica docente se distinguem nas suas pesquisas.
Muitas discussdes suscitam essa tematica, no entanto, partimos do pressuposto que, ouvindo
os professores, sera possivel analisar de forma mais consistente e, talvez, encontrar subsidios
para amenizar 0s problemas encontrados na sala de aula, diretamente na aprendizagem dos
alunos. Entendendo que nédo ha receita pronta com relacdo a formacao docente, ha que, em
um primeiro momento, delinear os espacgos por onde se estd adentrando. Portanto, conhecer
o professor e tracar um perfil desse sujeito podera auxiliar na tentativa de encontrar meios de
contribuir acerca do ato de ensinar e aprender.

Quanto aos resultados da pesquisa, esses servirdo de base para contribuir na analise
das dificuldades atuais encontradas na area educacional, especialmente nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas e docentes envolvidos diretamente com as
avaliagbes que geram resultados do IDEB - indice de Desenvolvimento da Educagio Basica.

Frente as questBes postas, essa discussao justifica-se pela importancia da investigacdo



junto aos os professores da Rede Municipal de Ensino de Sapiranga/RS, investigagédo
proposta por amostragem. Escutar esse profissional e dar-lhe voz auxiliara na efetivagdo de
uma educacdo significativa e contextualizada, podendo inclusive ao se tornar publico, servir
de referencial de consulta para outras redes de ensino, suscitando outras pesquisas em torno
do tema.

O texto amparado no projeto de pesquisa de dissertacdo de mestrado, apresenta
inicialmente uma discussdo sobre a escola e a formacdo continuada do professor. Em
seqguida aborda a transposicdo didatica baseado na perspectiva de que os conteldos
trabalhados nas formacgdes possam dar sentido ao professor e sejam transpostos para a sala
de aula. Na sequéncia discorre sobre o caminho metodoldgico utilizado no estudo, e por fim

apresenta consideracOes a respeito da investigacdo proposta.

2AESCOLAEA FORI\/IACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A escola para se constituir a partir do fundamento democratico, deve ter como
principios basicos a participacdo e autonomia (FELIX, 2006). Pedagogicamente, esse
processo exige que a escola “se arme de instrumentos que visem garantir esses principios e se
voltem para a especificidade dos objetivos da escola: garantir o processo de formacdo do
cidaddo, que envolve ndo apenas o conhecimento e aprendizagem de conteldos
predeterminados, mas que estd pautado numa determinada concepg¢do de homem que se quer
formar.” (VEIGA, 2006, p.10-11).

Para Veiga (1998, p. 13), pedagdgico ¢ entendido “no sentido de se definirem as
acOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propositos e
sua intencionalidade.” Libaneo (2000) esclarece que o que define algo como pedagdgico € “a
direcdo de sentido, o rumo que se da as praticas educativas. E na dimens&o pedagdgica que
reside a possibilidade de intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo.” (LIBANEO, 2000, p. 13).

Entendemos também que, para que o processo educativo se efetive, sdo necessarios a
teoria, além de um conjunto de objetivos e meios formativos encaminhados a formacao
humana. As atividades educativas ocorrem em condi¢fes historicas e sociais determinadas
que estabelecem limites as possibilidades objetivas da humanizacio (LIBANEO, 2002,
p.142). Se o pedagogico é a intengdo, a sistematizacdo, a orientacdo da pratica de modo
consciente para exercer finalidades sociais e politicas, cunhadas a partir de interesses

concretos no seio da praxis social, ¢ o “carater pedagdgico que faz distinguir os processos



educativos que se manifestam em situagBes sociais concretas, uma vez que € a analise
pedagOgica que explicita a orientacdo, a direcdo da atividade educativa numa visdo
emancipadora dos sujeitos.” (LIBANEO, 2002, p. 142).

No contexto das demandas atuais da formacéo de professores especialmente para a
educacdo bésica e no planejamento pedagdgico das redes publicas de ensino apresenta-se a
formacdo docente como uma area prioritaria a ser desenvolvida.

Nesse sentido, uma politica para formacdo de professores deve implantar
programas permanentes de formacdo continuada, tendo como foco as necessidades
explicitadas por professores, como, por exemplo, cotidiano escolar, participacdo institucional
democrética, preparacao para lidar com a crianga e juventude, além de uma sélida atualizacao
gue possa envolver teoria, técnica e préatica direcionadas ao exercicio da docéncia, de maneira
a fundamentar e orientar projetos e atividades escolares.

Conforme Pimenta (1996, p.73), “repensar a formacdo inicial e continua, a partir da
andlise das préaticas pedagdgicas e docentes, tem se revelado como uma das demandas
importantes dos anos 90”. Pensar a educagdo e o papel do professor na contemporaneidade
traduz a necessidade de revisitar as identidades dos profissionais e as necessidades que o
oficio de ser e estar professor exige.

Novoa (1995) acredita na necessidade de uma estratégia continua de formacdo e
capacitacdo em servico. Afirma ser essa uma tendéncia crescente e necessaria. Complementa:

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dinamicas de
auto-formacdo participada. Estar em formacéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que € também uma identidade profissional
(NOVOA, 1995, p.25)

O autor reafirma suas consideracdes sobre o professor como um ser ativo, reflexivo,
historico e responsavel pela sua aprendizagem e atualizacdo metodologica permanente.
Devechi e Trevisan (2010) fazem a leitura da formagdo docente relacionando diferentes
variaveis a que esse processo possa resultar. A luz de diferentes correntes socioldgicas, 0s
autores despertam questdes sobre a formagé@o continuada que contribua para a qualidade de
todos ou para grupos especificos, apontando questdes que intrigam e fazem refletir sobre a
relacdo entre a singularidade e a totalidade na formacdo docente, ou seja, a formagdo do
professor a partir do seu lécus de trabalho.

Nesse processo educativo, o professor assume a atitude da formacéo critica, reflexiva e

orientada pela responsabilidade social, deixando de ser transmissor de contetdos para assumir



uma atitude problematizadora e mediadora no processo de ensino e aprendizagem sem, no
entanto, perder sua autoridade nem tampouco, a responsabilidade com a competéncia técnica
dentro de sua area do conhecimento (FREIRE, 1996).

Nenhum saber é por si mesmo formador. Os mestres ndo possuem mais saberes-
mestres, cuja posse venha garantir sua mestria: saber alguma coisa ndo é mais suficiente, é
preciso também saber ensinar. O saber transmitido ndo possui, em si mesmo, nenhum valor
formador; somente a atividade de transmissdo lhe confere esse valor. Em outras palavras, 0s
mestres assistem a uma mudanca na natureza da sua mestria: ela se desloca dos saberes para
0s procedimentos de transmisséo dos saberes. (TARDIF, 2002, p. 43).

O modelo institucional é definidor importante das concepgfes docentes, uma vez que
estabelece o campo de possibilidades no qual os professores constroem suas praticas e 0s
saberes da experiéncia. A formacao e a capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissdo de contelidos para os professores e de técnicas de gestdo
para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o
objetivo macro é mais ambicioso e deve privilegiar a formacédo para que o professor seja o
protagonista e consequentemente possibilitara que seu aluno também o seja.

Neste trabalho, um dos aspectos a serem analisados s&o as relacdes entre formagéo
continuada dos professores dos anos finais do ensino fundamental e a transposicdo didatica
efetivada no espaco da sala de aula, que entendemos como atividade pedagégica. Sua
estrutura esta alicercada na voz dos professores, evidenciando suas inquieta¢fes, angustias,
anseios, desejos e preocupacdes em relacdo ao processo de desenvolvimento profissional
docente. Tal processo nos encaminha ao estudo da Transposicdo Didatica, fator que

possibilita ao sujeito a apropriacao e a reconstrugdo do saber.

3 TRANSPOSICAO DIDATCA

Aprender € uma dindmica que, no espaco formal de educagdo, precede o ato de
ensinar. Tornar-se professor implica um processo continuo de aprender e ensinar,
compreendendo as variaveis e os diferentes atores envolvidos nessa dindmica. Cientes de que
cada sujeito é Unico e, portanto, compreende e abstrai de forma individualizada cada
conhecimento adquirido, esse mesmo sujeito também ensina de forma unica. Essa dindmica
particular, denominada Transposi¢cdo Didatica, trata da acdo docente no espagco formal de

aprendizagem.



A teoria da Transposicdo Didética estudada por Chevellard 1991)'defende que o saber
ndo chega até a sala de aula da mesma maneira com que foi produzido no contexto
cientifico. O conhecimento passa por um processo de transformacéo, que implica em dar-lhe
uma “roupagem didatica”. Esse processo de transformacdo recebe novos e diferentes
saberes, constituindo-se em um novo conhecimento.

Menezes afirma que a transposicao didatica: “[...] possibilita analisar a trajetoria que
se cumpre desde a producdo do saber cientifico até 0 momento em que se transforma em
objeto de ensino, [...] transformando-se, por fim, em um saber ensinado”. (MENEZES, 2004,
p.69).

O professor, na préatica docente diaria, no esforgo de transmitir seus conhecimentos
aos alunos, no intuito de que esses construam e constituam novas aprendizagens e saberes
préprios, desencadeia o processo de transposicdo didatica. Seu conhecimento cientifico
acumulado se traduz em formas e estratégias de ensino, que validam a transformacéo
efetivada durante esse processo.

Como suporte as teorias do aprender, ensinar, aprender (GRILLO, 1999), discute a
tematica da transposicdo didatica muito mais como processo de dialogo:

Contrariando referéncias a Transposi¢do Didatica como um processo de transmissao,
estudos recentes e mais préximos da realidade tém demonstrado que, na pratica,
estabelece-se um didlogo com os alunos. Dos questionamentos surgem indagaces e
problemas que encaminham & producdo de um novo saber, construido na propria
pratica (GRILLO etal., 1999, p.7).

A teoria da Transposi¢cdo Didatica traduz-se na passagem do saber cientifico ao saber
ensinado. E um processo de transformacio do saber, que se torna outro em relacdo ao saber
destinado a ensinar. O termo foi introduzido em 1975 pelo sociélogo Michel Verret e
rediscutido por Yves Chevallard em 1985 em seu livro La Transposition Didactique, onde
mostra as transposi¢des que um saber sofre quando passa do campo cientifico para o campo
escolar. Chevallard conceitua Transposi¢do Didatica como o trabalho de fabricar um objeto de
ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo sabio, aqui representado pelo
cientista, ser transformado em objeto do saber escolar.

Ao definir como Transposi¢do Didatica o processo de transformacdo de objetos de
conhecimento em objetos de ensino e aprendizagem, Chevallard iniciou um movimento de se

repensar 0S mecanismos e os interesses dos participantes desse processo, aqui representados

Yves Chevallard é um didata francés do campo do ensino das matematicas. Desenvolveu a teoria sobre a
Transposi¢do Didatica em1988, no ambito da Didatica da Matematica de influéncia francesa.



pelos agentes: professor e aluno. Esses conceitos auxiliam no entendimento que os
professores dos anos finais, sujeitos dessa pesquisa, de alguma forma realizam a transposicéao
didatica no seu dia a dia. O que buscamos aprofundar é de que forma o professor dos anos
finais do ensino fundamental nas disciplinas de portugués e matematica compreendem e

realizam a transposicao didatica na sua docéncia.

4 METODOLOGIA
Seréo pesquisadas quatro escolas da rede municipal de ensino de Sapiranga/RS,
selecionadas a partir do nimero de alunos. Duas escolas de pequeno porte, até 600 alunos, e
duas de grande porte, acima de 601 alunos. Sera levado em consideracdo, como critério de
analise cientifica, o IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica, sendo
considerado, para efeitos da pesquisa, 0 maior e menor indice de cada uma das escolas
selecionadas, analisando a proficiéncia. Elencamos no quadro a seguir, as escolas a serem

analisadas.

Quadro 1 — Numero de alunos por escola

Ano/ . Resultado Resultado
Escola | N°alunos | Porte IDEB Registrado LP _ MAT _
IDEB obtido obtido
2011 54 261,39 275,92
Escola A 1120 Grande 122,09 112,12
2013 59 283,48 288,04
Pequeno | 2011 5,2 258,36 279,65
Escola B 511 120,01 15,18
2013 5,8 278,37 284,83
Grande | 2011 4,3 242,56 266,49
Escola C 1156 11,82 19,68
2013 4,0 244,38 256,81
Pequeno | 2011 57 264,09 289,83
Escola D 499 18,7 125,63
2013 4,6 255,39 264,20

Fonte: Sapiranga. Secretaria Municipal de Educacdo/INEP (2015).

O quadro (1) aponta as quatro escolas a serem analisadas na pesquisa. Essa ferramenta
mostra além das escolas, 0 nimero de alunos matriculados em cada uma delas e o porte da
escola, com relagdo ao nimero de matriculas. Reflete o indice do IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica aferido nos anos de 2011 e 2013, tracando um paralelo

comparativo da evolucao da proficiéncia dos alunos ao realizarem a prova, nesses dois anos.



E possivel ainda observar o resultado da andlise, referindo em nimeros percentuais o
crescimento (ou ndo) de cada unidade educacional na escala de aprendizagem, aferido pela
ferramenta de avaliacdo externa.

A pesquisa, na esfera quantitativa, buscara elencar informacGes e dados numéricos
acerca dos profissionais que atuam na rede municipal de Sapiranga/RS. Pormenorizar esses
profissionais em suas especificidades evidenciara muitos e, talvez, novos questionamentos
para esta pesquisa. Nesse quesito, serdo considerados todos os profissionais que atendem as
disciplinas evidenciadas nesse trabalho. Serd abordada, numericamente, a totalidade de
profissionais que atuam nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, nos anos finais
do ensino fundamental. No entanto, a pesquisa se daré especificamente, com uma amostragem

de profissionais de matematica e de lingua portuguesa, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 — Professores de Lingua Portuguesa e Matematica atuantes nas escolas

Escola N° Disciplina N° de professores Carga Horéria Total professores
alunos
1 6h 5
) 2 22h -
Matemética
1 24h -
Escola C 1156
1 44h
1 15h 5
Lingua Portuguesa
4 22h
Matematica 2 22h 2
Escola B 511
Lingua Portuguesa 2 22h 2
1 6h 4
) 1 13h -
Matematica
1 22h -
1 44h -
Escola A 1120
1 4h 5
1 6h -
Lingua Portuguesa
1 10h -
2 22h -
) 1 22h 2
Matematica
1 31h -
Escola D 499
1 22h 2
Lingua Portuguesa 1 37h -
Total professores - - 27

Fonte: Sapiranga. Secretaria Municipal de Educacdo. Setor Pedagdgico (2005).



O quadro (2) apresenta a amostra na qual a pesquisa sera efetivada. Um montante de
27 professores, sendo 13 da area Matematica e 14 professores da area da Lingua Portuguesa.

No aspecto qualitativo, além de pesquisa bibliografica e documental, o estudo sera
baseado na coleta de dados partindo de questionarios semiestruturados com um publico
previamente determinado. Partindo das informacdes qualitativas elencadas, far-se-a a anéalise
sobre a evolucdo da aprendizagem nas escolas escolhidas para efetivar a pesquisa.
InformagBes acerca do IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - serdo
analisadas na esfera de proficiéncia, em cada uma das disciplinas evidenciadas na
investigacao.

A anélise das praticas realizadas pelos profissionais da educacdo em seu lécus de
trabalho, bem como as consideracdes relacionadas a pesquisa bibliografica, documental e
quantitativa dos indices analisados, afirmardo a metodologia a ser aplicada. A anélise
das informac0es, juntamente com as discussfes tedricas, serdo descritas conforme 0s eixos
elencados: instituicdo académica, modalidade e formacdo inicial dos professores; formacéo
continuada de cada profissional; tempo de atuacdo no magistério; tempo de atuacdo na rede

municipal; e forma como conduz suas aulas.

5 CONSIDERACOES

Esse trabalho de pesquisa em fase exploratéria aborda as relacdes entre formacdo
continuada de professores e transposicdo didatica. A partir das explorac@es realizadas sobre o
tema e levantando dados do municipio pesquisado, podemos verificar que as disciplinas de
lingua portuguesa e matematica sdo aquelas que sofrem avaliacBes externas e especialmente
sdo avaliados os resultados obtidos pelos alunos na prova Brasil e SAEB. Portanto, os
diferentes olhares, seja do gestor da rede ou do gestor da escola se voltam a esses professores,
sua formacdo e as préticas realizadas nas escolas, embora se tenha ciéncia de que todos os
envolvidos no ambito escolar fazem parte dos resultados aferidos por conta da avaliacdo
mencionada, aléem da importancia das demais areas do conhecimento abordadas na escola.

A formacdo continuada pode ser caracterizada entre outras, por atividades que a
secretaria de educacgéo oferece, as escolas organizam ou mesmo se apresenta por um processo
mais individualizado sob a responsabilidade do professor. Podemos inferir que embora
palestras, seminarios, oficinas sejam importantes e contribuam com alguns aspectos da
formacdo dos professores, essas a¢fes podem ndo auxilid-los na producao/reconstrucdo de

conhecimentos a serem utilizados na docéncia.
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Portanto, pensar a formacdo continuada dos professores vai além das questGes
didaticas, perpassa os diferentes campos do saber e as ciéncias que se apresentam como
teorias a serem analisadas e compreendidas no espaco do conhecimento. Diante dessas
consideracOes e premissas, a formacéo docente continuada é entendida como o ponto de inicio
continuo do saber fazer. A reflex&o intrinseca e imediata entre a pratica e a teoria. A imerséo
na praxis. O conhecimento a partir da acdo da reflexdo e da constante tenséo e conflito que se
pbe entre a teoria a pratica. E por fim, o processo de (in)formacdo necessario a pratica

docente.
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