Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): O Perfil Tecnoldgico

Julio Mateus de Melo Nascimento
Universidade Luterana do Brasil
julio_mateus18_nascimento@hotmail.com

Paulo Tadeu Campos Lopes
Universidade Luterana do Brasil
pclopes@ulbra.br

Resumo

Baseando-se nas experiéncias da educacdo popular, o sistema educacional brasileiro
oferece a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na qual os estudantes
podem cursar o ensino fundamental, em um periodo de dois anos, e o ensino médio, em
um ano e meio. Na sociedade em que se vive, fala-se muito em “inclusdo digital”,
caracterizada como a democratizacdo do acesso as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC). O objetivo deste trabalho foi realizar o levantamento do perfil
tecnoldgico dos alunos da modalidade EJA, buscando visualizar como eles utilizam os
equipamentos tecnoldgicos que fazem parte do cotidiano da maioria das pessoas. O
presente trabalho foi realizado com 200 alunos da modalidade EJA ensino médio, em
sua totalidade alunos de uma Unica escola da rede publica estadual do Brasil. A pesquisa
foi realizada por meio da aplicacdo de um Instrumento de Coleta de Dados (ICD),
composto de diferentes perguntas de multiplas escolhas, abertas e fechadas. Os sujeitos
da amostra caracterizaram-se como um publico heterogéneo quanto ao sexo e a idade.
Devido a diferenca na faixa etéria dos estudantes, o trabalho com essa modalidade de
ensino é diferenciado e, por consequéncia, o nivel de exigéncia e de cobranca também é
menor. Urge a necessidade de um programa de ensino que contemple a educacdo e a
tecnologia, para que ambas consigam atuar como facilitadoras e que haja transformacéo
na sociedade, por intermédio dos alunos.
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Introducéo

Quando se pensa em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que mais se
pesquisa, e é publicado em artigos cientificos, diz respeito a implementacdo, as funcdes
e a toda a historia dessa modalidade educacional no Brasil. Baseando-se nas
experiéncias da educacdo popular, a EJA assumiu o aspecto de trabalhar para
construcdo da identidade de sujeitos capazes de agirem e falarem, de desenvolverem o
pensamento critico e politico - essencial para interferir nos processos historicos e

modificar a realidade excludente em que muitos vivem (Silva & Burgos, 2010).



Nesse sentido, a EJA configura-se como um direito individual do cidadéo e
dever do Estado podendo-se, a partir das ideias de Souza (2007), conceitué-la como um
processo firmado em experiéncias de ressocializacdo que, por meio dos conhecimentos
escolares orientados, tem como propdsito obter a consolidacdo das capacidades
individuais e coletivas dos sujeitos populares perante a promogdo, 0 crescimento e a
recriagdo de valores. Também, essa modalidade busca a producdo, apropriagdo e
aplicacdo dos conhecimentos prévios desses alunos, que devem ser utilizadas como
mote no desenvolvimento de propostas mobilizadoras capazes de colaborarem para a
transformacéo da realidade natural e cultural dos sujeitos envolvidos.

Esse papel, que necessariamente seria do Estado, nem sempre é assumido por
ele. Para Santos et al. (2012), faz-se necessario discutir e repensar o constante abandono
da educacéo publica no Brasil, a sua manutencdo e os seus fins. Dentro desse quadro de
abandono, foram priorizados recursos na escolarizagdo elementar das criancas e dos
adolescentes. Assim, a EJA assume um papel secundério (Di Pierro, 2008), elevando os
seus problemas e diminuindo consideravelmente seu papel no contexto educacional.

Quando o assunto exclusdo digital na modalidade EJA entra em debates
académicos, o destaque recai sobre os problemas do analfabetismo elementar da leitura
e escrita, pensando sobre os processos da EJA que contribuem para a erradicacdo de
problema educacional nacional. Entretanto, Santos et al. (2012) apontam que pouco se
ouve falar sobre a erradicacdo do “analfabetismo digital” desse grupo especifico de
alunos.

Observa-se, no Brasil, que a EJA estd longe de ter um lugar privilegiado nas
pautas politicas, e continuard desconsiderada enquanto modalidade de ensino pelos
programas educacionais. Contudo, ela ndo estd sozinha nesse abandono politico, uma
vez que a realidade de muitas escolas publicas e do ensino de maneira geral em nosso
Pais estd no mesmo patamar

O objetivo deste trabalho foi levantar o perfil tecnolégico dos alunos da
modalidade EJA da educacdo publica e, assim, fomentar uma reflexdo sobre essa
tematica. Cabe salientar que o processo de inclusdo social integra também a inclusao

digital, condigéo essencial para os individuos exercerem plenamente a cidadania.

Educacéo de Jovens e Adultos - EJA



Como alternativa a educacao regular, o sistema educacional brasileiro oferece a
modalidade da EJA, cuja idade minima para o ingresso no ensino médio é 18 anos. Em
caso de ndo haver vagas em escolas com ensino regular no turno da noite, mesmo que
existam vagas na EJA, o aluno precisa esperar até completar os 18 anos. Os estudantes
podem cursar o ensino fundamental em um periodo de dois anos (cada ano escolar por
semestre), e 0 ensino médio, em um ano e meio, com a possibilidade de optar em cursar
na modalidade presencial ou a distancia, quando oferecida. Vale lembrar que a
Educacdo a Distancia (EAD) é uma modalidade educacional que vem crescendo no
contexto nacional e que tem sido pensada como uma boa alternativa, ndo sé para
graduacdo e pos-graduacao, mas também para a EJA (Coura & Araujo, 2010).

De fato, diante do aumento da demanda por méo de obra qualificada, a EJA
torna-se uma possibilidade de reinsercdo na escola para individuos mais velhos. Porém,
0 acesso a esse tipo de modalidade de ensino pode induzir a evasao de alunos do ensino
médio regular para a EJA (Chaplin, 1999; Lillard, 2001; Sousa et al., 2012); evaséo esta
que ocorre, principalmente, entre os alunos mais pobres (Heckman, Humphries,
Lafontaine & Rodriguez, 2012). Dessa forma, é preciso tomar muito cuidado para que a
EJA ndo seja uma rival da modalidade regular no ensino médio.

Os estudantes depositam, na educacdo e na escola, uma possivel elevacdo do
padrdo de vida. Eles acreditam que estdo na situacdo em que se encontram por nao
terem continuado os seus estudos; ndo analisam criticamente a sociedade em que vivem
e nem contextualizam a realidade de suas declaragdes (Santos et al., 2012). Todavia,
cabe destacar que as escolas publicas do Brasil, em sua grande maioria, enfrentam
muitos problemas e desafios, com evidente desigualdade social, que reflete também no
acesso e uso das tecnologias — principalmente das novas, problema que néo € recente e
que ainda parece estar longe ser solucionado.

No que concerne a EJA, cabe reforcar a relevancia do uso desses instrumentos
tecnoldgicos na préatica pedagdgica. Eles auxiliam o professor no decorrer de suas aulas
e possibilitam um estimulo aos estudantes para que queiram “buscar” o conhecimento.
Sua funcdo ainda tem um fator primordial na atualidade, que diz respeito a formagéo

politica dos jovens e adultos que estdo no processo de aprendizagem.

Tecnologias na Educacgéo



Os instrumentos ligados as tecnologias digitais representam um importante
recurso para a Educacdo podendo, em determinadas momentos, fazer com que 0s
processos de ensino e aprendizagem sejam mais significativos. Atualmente, existe um
numero expressivo de textos que abordam o uso das tecnologias nas salas de aula, da
educacdo basica ao nivel superior. Entretanto, muito pouco € falado no que concerne a
EJA. No momento em que se vive, essa tarefa de trabalhar com tecnologias digitais
torna-se mais facil de ser realizada, tendo em vista que os educandos estdo em contato
direto ou indireto com esses recursos nas mais diversas atividades cotidianas.

Nesse viés, Pretto (2008) demonstra que a presenca de tecnologias mais simples
- como os livros impressos, ou de tecnologias mais avangadas - que Sdo 0s
computadores, produzem novas realidades, exigindo novas conexdes que as Situem
diante dos complexos problemas enfrentados pela educacdo, sob o risco de que o0s
investimentos nédo se traduzam em alteragcOes significativas das questdes estruturais da
educacéo. Pode-se observar que, mesmo tendo o acesso e a possibilidade de valer-se dos
novos instrumentos cientifico-tecnolégicos que estdo no campo da Educacdo, grande
parte dos profissionais e das praticas pedagdgicas € resistente a inovacao técnica.

O uso da informatica na educacdo exige, por conseguinte, um esforco constante
do educador para transformar a simples utilizacdo do computador em uma abordagem
educacional, que de alguma forma consiga favorecer efetivamente o processo de
conhecimento do aluno. Dessa forma, “a interacdo com os objetos de aprendizagem, o
desenvolvimento de seu pensamento hipotético e dedutivo, de sua capacidade de
interpretacdo e analise da realidade tornam-se privilegiados e a emergéncia de novas
estratégias cognitivas do sujeito ¢ viabilizada ” (Oliveira, 2007, p. 62).

A educacdo na sociedade da informacdo vive momentos dificeis devido a
diferenca entre a evolucdo das novas tecnologias e os métodos pedagdgicos utilizados
pelas escolas. A juventude adquire muitos conhecimentos fora da escola, devido a sua
autointegracdo nessa sociedade e as tecnologias a sua disposi¢édo, contrastando com a
tediosa e atrasada escola. Diante dessa realidade, é fundamental que a escola repense a
sua forma de atuacdo e a qualificacdo dos profissionais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem (Lara, 2010). Por conseguinte, se a escola ndo possibilita a

utilizacdo das tecnologias digitais em sala de aula, ndo & por isso que os alunos



continuardo indiferentes a elas, pois ao atravessar o portdo da escola, quase todos eles
tém acesso a esses recursos, seja em sua propria casa ou no espaco de trabalho.

Incluséo digital

No atual cenério social, muito tem-se discutido acerca da inclusdo social, que
pode ser caracterizada como a democratizacdo do acesso as Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC). Para Lara (2010), os pilares da inclusdo social sdo: o
computador, 0 acesso a rede e o dominio das ferrramentas utilizadas na rede mundial de
computadores. Cabe salientar que esses pilares nem sempre estdo disponiveis a todos o0s
sujeitos da EJA.

Para Acker et al. (2009, p.23),“a inclusdo ¢ um ato que afirma e deseja o
convivio universal. E um ato que nio nega conflitos, mas amplia o universo de
negociacio de identidades diferentes”. E por esses e outros motivos que se deve ver a
inclusdo digital como o ensino pela informacgdo e, assim, valorizar a formacdo de
individuos culturalmente capazes de transformar as informacdes nos meios multimidias
em conhecimento (Santos et al., 2012).

A inclusédo digital esta ligada fortemente ao pensamento de Paulo Freire e traz
como um dos seus pilares 0 uso da internet para resolver tarefas cotidianas e, assim,
aproxima, na dimensdo do ciberespaco, as pessoas marginalizadas
socioeconomicamente (maioria) das pessoas mais favorecidas (minorias). O processo de
inclusdo liga-se as condicdes de acesso a internet, ou seja, a exclusdo digital amplia
ainda mais a exclusdo social. Para Paulo Freire, a educacdo emancipatoria perpassa a
consciéncia de que as pessoas sdo seres inconclusos e, mediante as velocidades das
inovacdes tecnoldgicas, “a construcdo da identidade dos sujeitos se da através da
intersubjetividade processada via internet ” (Silva & Burgos, 2010).

A entrada no ambiente virtual possibilita que o sujeito tenha voz ativa, seja autor
e tenha autonomia - embora condicionada, assim sendo, vai além do espaco escolar, o
que se constitui como uso social das TIC.

Mediante trabalho com o publico da modalidade EJA, entende-se que a
autonomia é circunstancial, pois o pensar e as a¢des sdo formuladas nao apenas pelo que
se acredita ser verdadeiro e se deseja que aconteca, mas também como fruto de

influéncias de toda conjuntura (social, politica, histérica econémica, etc.) que a limitam



e tolhem. Portanto, “¢ preciso saber utiliza-la com flexibilidade para identificar o
momento oportuno de agir com sabedoria e recuar em algumas situa¢Oes para avancar
posteriormente* (Silva & Burgos, 2010). Entdo, se a EJA tem como objetivo preparar 0s
alunos para a cidadania e também de qualifica-los para o mercado de trabalho, é
indispensavel que estes tenham acesso as tecnologias que compdem o mercado de
trabalho no qual estdo inseridos.

Os objetivos deste trabalho foram realizar o levantamento do perfil tecnologico
dos alunos da modalidade EJA. Diante disso, buscou-se: visualizar como eles utilizam
0s equipamentos tecnoldgicos e seus recursos - que atualmente fazem parte do cotidiano
da maioria das pessoas; observar as possibilidades de relacionamento com esses
recursos - que podem ser empregados nos processos de ensino e aprendizagem;
promover uma reflexdo sobre a tematica em cima dessa modalidade. Vale lembrar que o
processo de inclusdo social integra também a incluséo digital, condicdo essencial para

os individuos exercerem plenamente a cidadania.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado com 200 alunos da modalidade EJA ensino
médio, todos de uma Unica escola da rede publica estadual do municipio de Venancio
Aires, Rio Grande do Sul/ Brasil.

A pesquisa foi realizada por meio da aplicacdo de um Instrumento de Coleta de
Dados (ICD), baseado e adaptado de Costa (2014). O instrumento foi composto por 19
perguntas de multipla escolha, abertas e fechadas, todas relacionadas ao emprego de
equipamentos tecnoldgicos, tais como aparelhos celulares, computadores de mesa,
computadores portateis e tablets, aplicativos e redes sociais, de modo a investigar a
forma com que os alunos fazem uso desses recursos nas suas atividades de estudo e de
lazer. Os estudantes também foram questionados sobre quais 0s tipos de equipamentos
eletrbnicos que possuem e qual uso fazem deles; se tém acesso a internet, em que local
e quais os programas ou aplicativos mais acessados nos computadores ou smartphones.
Os dados foram analisados guantitativamente, com base nas ferramentas da estatistica
descritiva. A idade foi expressa como média + desvio padrdo, e as respostas, expressas
em frequéncia e porcentagem. Os resultados foram transferidos para graficos e tabelas, e

depositados em um banco eletrdnico de dados para analise.



Resultados

Os sujeitos da amostra caracterizaram-se como um publico heterogéneo quanto
ao sexo e a idade. Os resultados mostram que 55,5% dos alunos entrevistados sdo
homens, e 44% sdo mulheres, um percentual pertinente com os indices de busca pela
EJA no Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013).
Conforme apontado por Souza e Cunha (2010), isso é um indicio de que os homens sdo
0S que mais se interessam em voltar para a escola, talvez porque as mulheres se
acomodem em casa, preocupem-se mais em cuidar dos filhos, do marido e acabem
deixando os estudos em altimo plano. Quanto a distribuicdo dos 200 alunos envolvidos
na pesquisa, eles estdo em trés niveis de anos do ensino médio: 29,5% no 1° ano, 32,5%
no 2° ano e, 35,5% no 3° ano.

A idade dos alunos variou de 18 a 62 anos (26+9), portanto, a faixa de idade
mais significativa entre os entrevistados foi dos 18 aos 22 anos, com 47% dos
resultados, essa com 0 maior percentual entre as trés mais representativas. Tal resultado
pode ser atribuido a certas “facilidades” que essa modalidade de ensino proporciona aos
alunos. Sabe-se que a carga horéaria de seus trabalhos durante o dia é exaustiva e, com
isso, quando chegam em sala de aula, & noite, estdo cansados e, muitas vezes,
indispostos.

Assim, o trabalho com essa modalidade de ensino é diferenciado e, por
consequéncia, o nivel de exigéncia e cobranca também € menor, 0 que se torna, muitas
vezes, um 6timo atrativo para os jovens migrarem da sala de aula da modalidade regular
para a modalidade EJA. Ademais, ndo se pode esquecer que 0s jovens talvez busquem a
EJA, principalmente pela necessidade de um diploma para conseguirem ingressar no
mercado de trabalho ou até mesmo para se manterem em seus empregos (Sousa &
Cunha, 2010).

Ja na faixa dos 23 a 27 anos de idade, obteve-se 18% dos resultados, e a terceira
faixa em maior grau de significancia foi a de 28 a 32 anos de idade, com 11% dos
entrevistados. Um menor nimero de adultos acima dos 33 anos frequentando a EJA,
segundo Taschetto e Garcia (2014), deve-se, muitas vezes, ao fato de suas atividades
domeésticas e de seus trabalhos tomarem muito de seu tempo, ou seja, 0s adultos acabam

ndo conseguindo priorizar os estudos.



Como observado nos resultados anteriores, a maioria dos alunos entrevistados
séo jovens entre 0s 18 e 22 anos de idade, resultado que pode estar relacionado com o
fato de 39% dos entrevistados residirem com 0s seus pais, 0 que, para Arnett (2005), é
chamado de adultez emergente, uma fase do ciclo de vida entre os 18 e 0s 25 anos,
caracterizada como um periodo que envolve a exploracdo da identidade com foco no si
mesmo. Trata-se de uma fase mutavel e de experimentacdo, realizdvel pela ndo
obrigatoriedade do jovem de assumir compromissos entendidos pelo autor como tipicos
da vida adulta: o casamento, a parentalidade e a independéncia financeira. Fase essa que
garante uma estabilidade financeira aos jovens, que, em muitos casos, ainda ndo estdo
preparados para assumirem uma vida de independéncia total; 34,5% dos alunos residem
com o cbnjuge, enquanto que 12,5% moram sozinhos.

Quando questionados se possuiam internet em casa, 48,3% dos entrevistados
responderam que sim; resultado que se aproximou dos estudos realizados pelo IBGE,
que indicava um percentual de 49,4% da populacdo brasileira conectada a rede mundial
de computadores (IBGE, 2013). O IBGE também apontou que a internet do tipo banda
larga apresentou uma alta permeabilidade no pais, estando presente em 97,7% (30,5
milhdes) dos domicilios com acesso a rede, e, destes, 77,1% (24,1 milhdes)
conectavam-se em banda larga fixa e 43,5% (13,6 milhdes) em banda larga movel.

Ainda em relacdo a conexdo com a internet, verificou-se que 67,5% dos
estudantes o fazem de suas casas, 8% do seu local de trabalho e 8% de outros lugares.
As facilidades de acesso a internet tornam-se maiores.

Contrariando os dados do IBGE, no qual pesquisas apontam que o computador
de mesa ainda € a maior preferéncia dos brasileiros para acessar a internet, com 88,4% e
que a telefonia movel esta presente somente em 53,6% dos domicilios e os tablets em
17,2% deles, os achados do presente estudo sugerem o inverso, pois 52,5% dos alunos
responderam que se conectam por meio da telefonia movel, utilizando smartphones,
seguindo de 23,3% dos acessos por meio de notebooks ou netbooks e 16,1% através de
computadores de mesa.

E importante lembrar que a maioria dos alunos participantes da EJA faz parte
das classes B e C da nossa sociedade, sendo muitos, empregados assalariados e com
poucas condigdes financerias, a classe que mais cresce quanto ao nimero de usuarios de

smartphones no Brasil. O Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE)



aponta que 39% dos usuéarios é de classe C e 45% de classe B. Isso representa a
democratizagdo desses aparelhos, em fungdo da diminuigdo dos custos de fabricacdo e
aliado com o poder de compra da classe C no Brasil, nos ultimos 10 anos (IBOPE,
2013). Assim, hd uma grande penetracdo e, por consequéncia, mudanca causada por
essas tecnologias que ja ndo estdo mais limitadas a uma pequena parcela da populacéo
brasileira, pelo contrario, acessiveis a quase toda a sociedade. O fendmeno da
mobilidade, aliada a tecnologia da telefonia mdvel (smartphones), aumentou a
possibilidade de acesso a internet e, consequentemente, o tempo de uso e quantidade de
usuérios das midias sociais no mundo, em todas as faixas etarias e classes sociais.

O nivel de conhecimento em informética dos alunos entrevistados vai de basico,
com 66,5%, intermediario com 26% e avancados, com 6,5% da amostra. Os resultados
comprovam-se quando se solicita aos alunos que facam uma pesquisa no laboratorio de
informatica ou até mesmo em suas casas. A partir disso, evidencia-se que seus
conhecimentos, tanto no que conerne a hardware quanto a software sdo limitados.
Conforme destaca Warschauer (2003), ndo é suficiente que se tenha o computador e o
acesso a rede, pois se faz necessario dominar o conhecimento para usar a ambos. Para
que aconteca uma inclusdo digital significativa, € importante ter a maquina e 0 acesso as
informacdes, as habilidades das pessoas para fazer uso daquele dispositivo e linha
(internet), para comprometer-se em praticas sociais significativas. Assim, julga-se
importante a capacitacdo tanto dos profissionais da educacdo quanto dos estudantes,
para que aprendam a trabalhar com as ferramentas da tecnologia da informacéo e
comunicagdo, o que pode auxiliar tanto na vida escolar para realizarem trabalhos e
estudarem, quanto na vida profissional - facilitando tarefas em seus empregos, na vida
particular.

N&o se pode dizer que o acesso as TIC, por si s6, ird garantir a inclusdo digital,
porquanto € fundamental saber utilizar para favorecer as tarefas cotidianas, bem como
filtrar e selecionar as informacdes veiculadas na web, sintetiza-las, pensar criticamente e
produzir o conhecimento. A opgédo de internet que os alunos mais utilizam para se
conectar é o wifi de lugares publicos, representando um pouco mais de um tergo, ou
35,47%, sequida de 27,83% que utilizam a internet 3G movel ,e 26,61% que utilizam

banda larga em suas casas.



Os entrevistados foram perguntados sobre qual programa ou aplicaivo mais
acessavam em seus computadores. O Google Chrome é o mais acessado (48,6%),
lembrando que essa € uma 6tima ferramenta de busca para os estudantes realizarem suas
pesquisas e utilizarem como navegador na rede mundial de computadores. O segundo
mais acessado é o Internet Explorer (13,4%), e a ferramenta para escrita e formatagéo
de textos Word foi mencionda por 9,7% dos entrevistados.

Considerac0es Finais

Como se pode observar, por meio de uma busca nos anais dos ultimos cinco
anos de eventos de grande importancia no Brasil na &rea da tecnologia e educagéo em
ciéncias, 0 uso das tecnologias na EJA € uma tematica de escassa pesquisa. Quando se
fala do uso das tecnologias na EJA, percebe-se que os desafios sdo muitos. No Brasil,
pais em que a erradicacdo do analfabetismo ainda ndo é aparente, o alfabetismo digital e
0 uso das tecnologias nas praticas de ensino ainda sdo mais distantes.

E importante que a escola considere os alunos da EJA como sujeitos
trabalhadores que estudam, havendo uma necessidade imperiosa de sua inclusao digital,
para que possam exercer plenamente o direito a cidadania. Nesse sentido, imperioso
destacar que existe uma forte relacdo entre o curriculo, a sociedade e o trabalho. O
curriculo ndo deve apenas ser uma lista de contetdos; ele deve cumprir a fungdo de
levar em conta o contexto, 0s conhecimentos e as experiéncias dos jovens e adultos, nos
quais a inclusdo digital se faz necesséaria na conexdo entre educacdo e trabalho. E
justamente nas tecnologias e em sua utilizacdo em sala de aula pelos professores, que
pode estar um dos subsidios para o inicio do combate ao analfabetismo, tanto escrito
quanto digital, no Brasil.

A utilizacdo de ferramentas ligadas as TIC, como a televisdo, o0 computador, a
internet e o celular, pode trazer mudancas significativas nos processos de ensino e
aprendizagem, podendo auxiliar os jovens e adultos a sairem das condicOes de
analfabetismo de escrita, de leitura e digital.

O aluno da modalidade EJA deve tornar-se capaz de conviver e conseguir
transformar a si proprio e a sociedade na qual ele esta inserido. Sendo assim, faz-se
urgente a necessidade de um programa de ensino que contemple a educacdo e a

tecnologia, para que ambas consigam atuar como facilitadoras e que 0 momento — que



0s professores tanto esperam gque aconteca — auxilie 0s nossos alunos a transformarem a
sociedade.

Com este estudo ficou evidente a necessidade de maior investimento na
formulacéo das propostas curriculares da EJA. Poderiam ser apresentados contetdos de
relevancia para o grupo, no qual os envolvidos pudessem compreender mais sobre a
vida e o ambiente que os cerca, por meio da utilizacdo da linguagem e métodos
adequados, pensados e executados para o publico heterogéneo de estudantes da EJA.
Finalizando, ha um grande numero de pessoas sem acesso as tecnologias 0 que,
atualmente, é um grande problema, pois essas podem ter grande dificuldade para
melhorar de emprego ou até mesmo de conseguirem um. Sugere-se que Ssejam

fomentadas mais pesquisas para que se possa amplicar o escopo do presente estudo.
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