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Resumo: O artigo problematiza as diferentes abordagens acerca do conceito de educagédo
patrimonial, vinculando essa discussao a partir de sua relacdo mais proxima com a dimensdo
regional. Apresenta-se um panorama das possibilidades e alcances dos trabalhos
desenvolvidos — dentro do campo da educacao patrimonial — nos espacos educativos formais e
ndo formais. O estudo se prop@e, ainda, a realizar uma revisdo conceitual critica sobre o
processo que constitui a educacdo patrimonial, contribuindo para a ampliacdo e difusdo a
respeito da temaética no contexto do desenvolvimento regional.
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Considerac0es iniciais

Acreditamos que o processo que discute a aprendizagem, independentemente do seu
campo especifico, parte da reflexdo critica sobre os mecanismos que envolvem esse fazer
pedagdgico. Nessa perspectiva, entendemos que “o tridngulo pedagdgico se organiza em torno
dos Vértices professores, alunos e saber” (CIAMPI, 2008, p.203), no qual essas trés categorias
interagem entre si, dando dinamicidade e sentido ao que se ensina e ao que € aprendido.

O curriculo escolar, que passa por profundas transformacdes na contemporaneidade,
acompanha esse processo, na medida em que busca “investigar as relagdes entre escola e
cultura, com o objetivo de compreender melhor o papel desempenhado pela escola na
producdo da memdria coletiva, das identidades sociais e da producdo (ou transformacdo) das
relagdes de poder” (Ibidem, p. 207). A partir dai, a escola, enquanto um espaco de producgéo e
(re)criacdo de conhecimento, pode contribuir decisivamente para o compartilhamento de
identidades, que passam a ser compreendidas como coletivas e, portanto, dotadas de sentido e
significado — partilhados pelas suas memorias — por parte do grupo envolvido.

Diante do fendmeno da globalizacéo e da massificacdo cultural, algumas minorias, em
uma escala local ou regional, passam a lutar pela preservacdo de suas memdrias e, por
consequéncia disso, de seu patriménio. Nessa perspectiva, observa-se que ‘“grupos

minoritarios, com maior determinacdo, em diferentes partes do mundo, posicionam-se,


mailto:danielgevehr@hotmail.com
mailto:gabidilly@hotmail.com

requerendo as suas proprias e diferentes memorias” (GALZERANI, 2008, p.226),
demonstrando um crescente processo de valorizacdo dos sujeitos — e nesse caso mais
especifico — de alunos cada vez mais despertados em suas sensibilidades (Ibidem, p.231), em
relacdo aquilo que € do lugar, e que passa a ser Vvisto e reconhecido como legitimo e possivel
de representar uma identidade. E nesse contexto, que se pode comecar a pensar agdes afetivas
na perspectiva da educagdo patrimonial, enquanto um instrumento de valorizacdo e de
“despertar” dessas sensibilidades na esfera local ou regional.

Inserido, portanto, no contexto da contemporaneidade e da liquidez dos tempos
(BAUMAN, 2003), observamos, progressivamente, por parte de diferentes grupos sociais, a
busca por elementos que permitam representar e dar sentido a memoéria (HALBWACHS,
2004), que por sua vez passam a dar identidade (CANDAU, 2012) aos grupos que a
manipulam. No Brasil, esse processo aparece, na atualidade com expressividade, visto que em
diferentes contextos, a busca pela preservacdo da memoria e da criacdo de lugares que
permitam a salvaguarda da memdria tém se tornado cada vez mais intensa.

Nessa perspectiva, pensamos a relacdo existente entre memoria e identidade como
“uma construgdo social, de certa maneira sempre acontecendo no quadro de uma relagdo
dialégica com o OQutro” (lbidem, p.09). A identidade, nesse contexto, aparece sempre em
constante atualizacdo, na medida em que ela estd diretamente ligada a memodria,
compreendida nesse processo como “uma reconstru¢do continuamente atualizada do passado,
mais do que uma reconstrugdo fiel do mesmo” (Ibidem, p.09), num amplo e complexo
trabalho de enquadramento.

A preservacao de elementos ligados a identidade étnica, a religiosidade, as linguas e
outros tantos elementos culturais — compreendidos como praticas, representacdes, crencgas e
lembrancas produzidas em sociedade — aparecem como estratégias de manutencdo dessas
memorias, que procuram se perpetuar, especialmente, nas esferas regionais, onde observamos
um movimento cada vez mais crescente que busca dar visibilidade as expressées dos grupos
que constituem essas comunidades.

Atualmente é palavra de ordem falar sobre patriménio cultural, no seu sentido mais
usual, tangivel (edificado, objeto) ou intangivel (préticas, tradicbes, musica, modos de ser,
fazeres). Para entender o porqué desse debate, € preciso buscar as motivagGes na propria
historia. E com o processo de Revolucdo Industrial, segundo Frangoise Choay (2006), que se
tem a primeira associagdo da ideia de valor de sensibilidade associado com o patriménio,

ainda que tdo somente em relacdo ao patriménio edificado, materializado.



O fortalecimento das discussdes acerca do patriménio relaciona-se ainda com o
advento da importancia da imagem, uma vez que “os estudos dedicados as antiguidades estdo
inscritos na grande corrente que desvalorizou o testemunho da palavra e da escrita, em
proveito do testemunho da visdo e da representagao iconografica.” (Ibidem, p. 206).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, documento que serve de referéncia para
a estrutura dos curriculos nas redes de ensino brasileiras, hd clara mencdo a necessidade de
estudo do patrimoénio cultural em sala de aula, sendo a educacdo patrimonial uma
possibilidade metodoldgica. Consideraremos, neste estudo, as varias abordagens conceituais
sobre educagédo patrimonial, bem como suas limitagcdes e competéncias.

Isso se explica em razdo de compreendermos que a educacdo patrimonial, se da, de
forma mais efetiva e significativa — enquanto instrumento pedagdgico — na esfera regional, na
qual se produzem significados diretamente relacionados e articulados com as singularidades
do lugar, no qual o patriménio e os sujeitos habitam. Nesse contexto, os lugares, 0s objetos e
as diferentes manifestagdes que constituem o patrimonio dessas comunidades, passam a ser
compreendidos como expressdes culturais, portadoras de historicidade, que por sua vez, as
representam e dao certo significado ao grupo presente nessa esfera local/regional. Eis um dos
sentidos mais singulares da educagédo patrimonial, que considera a producdo e o contexto de

producdo dos bens culturais tomados como patriménio.

A educacdo patrimonial e seus (des)caminhos

Na concepcdo inicial, o entendimento de educagdo patrimonial era de “[...] um
processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no patriménio cultural
como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.” (HORTA,
1999, p. 6). Horta refere-se a importancia do trabalho com os objetos histéricos como fonte de
informagdes, defendendo a experiéncia direta com a fonte, favorecendo um trabalho
investigativo de descoberta de elementos historicos a partir das caracteristicas expressas nas
imagens/objetos/lugares.

Atraves de atividades de educagdo patrimonial, Parreiras Horta (1999) afirma que o
cidaddo passa a ser capaz de apropriar-se do patrimdnio cultural de forma consciente e critica,
envolvendo-se no processo de valorizagdo e preservagdo dos bens culturais como forma de
fortalecimento da cidadania e de sua prépria identidade.

Grunberg (2007, p.05), por sua vez, refere-se a educagdo patrimonial como “0

processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como ponto de partida e



centro o Patriménio Cultural com todas as suas manifestagdes.” Baudrillard (2012, p. 83), por
seu turno, se refere ao objeto antigo como elemento completo, “que se d4 como totalidade”,
que por ndo ter mais a funcdo original existe apenas para significar. Ele caracteriza o objeto
antigo como quente (repleto de simbologias e significados) em oposicdo aos objetos
contemporaneos, os quais considera como vazios e frios.

Vigotsky certamente influenciou a educacdo patrimonial por meio de sua proposta de
aprendizagem através da mediacao, na medida em que afirma que 0s processos cognitivos se
originam na mediacdo entre 0 homem e 0 meio em que vive, sendo que 0 homem interage
sobre 0 meio e 0 meio interfere no homem, assim “a partir da sua atuacdo em situagdes de
interacdo social, da qual participam instrumentos e signos que o levam a se organizar e
estruturar seu ambiente e seu pensamento. Os instrumentos e signos, social e historicamente
produzidos, em ultima instincia, mediam a vida.” (IPHAN, 2014, p. 22). Dentro deste
processo de mediacdo surge o sentimento de pertencimento, de fazer parte de determinada
realidade cultural, constituindo dessa forma, uma identidade.

Procurando estabelecer possiveis relacdes entre os conceitos de assimilacdo e
acomodacdo, propostos por Piaget e a mediacdo proposta por Vigotsky, temos os principios
que norteiam a educacdo patrimonial: interagdo com o patriménio cultural na etapa da
observacao, registro e exploragdo como as acgdes de reflexdo e mediacdo com o objeto de
aprendizagem, para chegar a etapa da apropriacdo, como a internalizagdo do conceito
aprendido. Essas etapas do processo sdo, em nosso entendimento, fundamentais para o “fazer”
efetivo da educacdo patrimonial, articulada com o contexto social em que a mesma opera.

Acreditamos, ainda, que a identidade (CANDAU, 2012) é um conceito muito
importante nesse processo, uma vez que a educacdo patrimonial pode utilizar-se de uma
relacdo direta entre o cidaddo e o patriménio cultural, ou ainda despertar essa relacdo com a
atividade educativa, valendo-se da reflexdo, para que o sujeito perceba um vinculo com o
patrimonio, passando entdo a valoriza-lo. Essa valorizacdo é sempre o objetivo principal das
propostas de educacdo patrimonial, € através dela que se dara a preservacdo — e a
atualizacao — do patriménio cultural.

Amplamente difundidas no territério brasileiro, as a¢des de educacdo patrimonial
obedecem, em sua maioria, a metodologia criada no Museu Imperial e que assim resultaram
na publicacdo do “Guia Basico da Educagao Patrimonial”, em 1999, com o apoio do IPHAN —
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional.

Com essa difusdo nacional, cada regido adaptou a metodologia a sua realidade,

criando diversos projetos de qualidade, visando educacdo para a valorizagdo do patrimonio



cultural regional. Destacaremos aqui, como exemplo dessa acéo, o projeto implementado em
Londrina, no Parana, e que acabou ganhando visibilidade nacional, em decorréncia de suas
acOes praticas. Inspiradas nos estudos de Moacir Gadotti e Demerval Saviani, herdeiros das
concepcdes de educacdo libertadora de Paulo Freire, as reflexdes e praticas educativas feitas
em Londrina tem por principio a educagdo para 0 senso critico, para a autonomia e para a
cidadania. Nessa perspectiva, pode chamar-se de educacdo patrimonial transformadora a
concepcao utilizada em Londrina. Essa forma de compreender a educacdo patrimonial
favorece agdes que geram cidadania.

Isso néo significa que ndo devemos mais considerar o patrimoénio cultural tido como
“oficial” como objeto de projetos educativos, mas sim considerar que é importante também
perceber esse patrim6nio como uma forma possivel de representar o passado e ndo a unica.
Dai ser possivel afirmar que se pode levantar esses questionamentos e (re)significar estes
simbolos predominantes.

Também é importante trabalhar para que os cidaddos percebam que os elementos aos
quais eles atribuem significado ndo sdo menores ou menos relevantes que o patriménio
cultural j& estabelecido. E possivel eleger novas alternativas de representacdo da identidade
cultural de um grupo fazendo assim com que 0 mesmo as valorize e se veja representado no
patrimdnio eleito em uma escala menor, regional ou local.

Os projetos educativos desenvolvidos em Londrina, em sua maioria aconteceram fora
das paredes dos museus e longe dos bancos escolares. Foram propostas executadas em
comunidades e associacdes de bairros das periferias, carentes até mesmo de reconhecimento
em alguma identidade, seja ela qual for. Todos os programas tiveram financiamento do
Programa Municipal de Incentivo a Cultura — PROMIC. Quanto a metodologia, Londrina
propGe apenas que seja usada nos espacos de educacdo formal.

Ja fazendo referéncia a educacdo patrimonial transformadora, Magalhdes (2009)
afirma ainda que a maior preocupacéo que devemos ter é a de ser instrumento para a garantia
do direito a memoria e a cidadania, fortalecendo com isso, a identidade cultural entendida
como plural e maltipla. Nesse caso, as singularidades da histéria local ganham visibilidade, ao
mesmo tempo em que 0s sujeitos, em uma esfera local, percebem que suas expressdes e
manifestacdes também sdo importantes e, parte de um conjunto amplo, que vai muito além
dos limites geogréaficos do bairro, do municipio ou da regido onde vivem.

E na regido que ela surge, inevitavelmente, como uma possibilidade de valorizacéo e

resgate de parte da cultura do lugar, na perspectiva dos sujeitos que a elegem como objeto de



investigacdo e de possibilidade de transformacédo da realidade social — na qual o passado da
comunidade é (re)avaliado, na perspectiva do presentismo (HARTOG, 2014).

Considerando que a educacao patrimonial surgiu em espacos de ensino considerados
ndo formais, observamos que o processo como se da efetivamente essa aprendizagem sobre o
patriménio, é bastante complexo e depende de uma série de elementos. Dessa forma, o oficio
da educacdo patrimonial deve contemplar o fato de que o publico alvo dessas ag¢des “chegam
em grupos sociais de varios tipos e com grandes diferencas nos niveis de compreensao dos
topicos expostos ou lhes sdo apresentados; portanto, os profissionais precisam lidar o tempo
todo com multiplas audiéncias para suas comunicagdes” (McMANUS, 2009, p.54-55).

Esse processo deve considerar que o publico que se quer atingir, muitas vezes,
compreende a acdo “como uma atividade de lazer, da qual esperam prazer, educagdao Ou
informacdo, em iguais propor¢oes, e valorizam o respeito dado pelos organizadores ao
divertimento e ao estimulo de interesse, quando oferecido” (ibidem, p.55).

Tomando essas premissas como ponto de partida, notamos que a educacdo patrimonial
nasceu em espacos educativos ndo formais, mas que essa pode vir a ser também uma
ferramenta interessante — e fundamental — para o ensino de histéria em espacos formais, como
a escola regular. E uma proposta de utilizacdo de bens patrimoniais como objeto de estudo,
que favorece a construcdo do conhecimento pelo aluno a partir de fontes primarias,
estimulando as primeiras experiéncias de pesquisa.

Nesse sentido “¢ recomendavel que o grupo de professores de diferentes areas se retina
para discutir e planejar sequéncias de acbes didaticas e projetos educativos voltados ao
patrimonio cultural e natural na escola.” (FIGUEIRA, 2012, p. 84). Na contramdo da
fragmentacdo curricular, a educacdo patrimonial pode ganhar sentido e contribuir,
decisivamente, para a valorizacdo do lugar onde vivem os préprios estudantes, que passam a
ser vistos como parte e ndo como exclusdo de uma totalidade. Inserida no tema transversal de
pluralidade cultural, prevista nos Planos Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), a educacao
patrimonial deve perpassar o conteldo, atravessando as tematicas de todas as disciplinas do
curriculo regular.

Outro ponto importante € partir do que os alunos consideram patriménio cultural, seus
lugares de memoria (NORA, 1993), uma vez que nem sempre existe o0 vinculo entre 0s
sujeitos e os seus lugares e seus bens patrimoniais oficiais. Quando os alunos, questionados
em relacdo ao seu patriménio, percebem que fazem parte da historia e que também séo
agentes histdricos, o professor pode interligar fatos e estabelecer conexdes que permitam que

0 jovem/crianca perceba que a sua memdria individual faz parte de uma memdria coletiva



(HALBWACHS, 2004). Dessa forma é possivel ampliar o debate para além do patriménio
individual, observando quais s&o os elementos que representam a coletividade.

E importante, esclarecermos as distancias existentes entre a memdria e a historia,
propriamente dita. Enquanto que a memdria relaciona-se, diretamente, com as lembrancas —
muitas vezes contraditérias — a historia procura estabelecer-se enquanto registro,
distanciamento e problematizacdo ou até mesmo como critica e reflexdo. A memoria,
enquanto instrumento de poder na construcdo da identidade, pode desempenhar um papel
singular na producdo das representacdes e, especialmente, sobre o significado que essas
representagdes, inscritas no patrimoénio de uma comunidade, veiculam.

Aquilo que “meus pais contavam ou os antigos diziam” (CID, 2014, p.101), exercem
papel preponderante no processo de atualizacdo e difusdo da memoria e, consequentemente,
reforcam determinadas concepc6es sobre o patrimdnio de uma comunidade. Nesse contexto, a
educacdo patrimonial, como uma expressao da historia e de sua criticidade, se fazem urgentes.

Insistimos, em nossa pesquisa, que a educagdo patrimonial pode vir a ser uma
alternativa para construir, com o aluno, a aprendizagem sobre as narrativas historicas. Dessa
forma, os alunos perceberdo que a historia ndo se utiliza de verdades, mas sim discursos
sobre o passado, bem como narrativas sobre esse passado, que irdo ainda depender de quem
fala, para quem fala e como fala. Nesse exercicio coletivo, operam sentidos fundamentais,
ndo apenas sobre o “fazer historia”, mas principalmente sobre 0s mecanismos de construgéo
dos saberes sobre o passado, inseridos em seus campos de poder e das relagbes que se
estabelecem a partir desse complexo processo de eleicdo/selecdo do patrimdnio em uma
escala local/regional. A educacdo patrimonial deve, nessa perspectiva, ser compreendida
como um processo gradativo e amplo, que considera suas etapas de desenvolvimento e de
acao em relacdo ao publico envolvido.

Devemos lembrar que € a partir de recortes e selecdes, que ocorre, de fato, o trabalho
de educacao patrimonial nas escolas de educagdo basica — em especial da educacéo infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental — que acabam reproduzindo as imagens veiculadas
pelos museus e tomando as representagdes presentes nos museus como verdades, que muitas
vezes sdo absolutizadas pelo fazer pedagégico.

Isso se observa principalmente, na medida em que “na tradi¢dao curricular da histéria
escolar, as histérias local e regional (reconhecidas nessa tradigdo, respectivamente, como
histéria do municipio e histéria do estado) constam como temas de estudo na 32 série/4° ano e

na 4* série/5° ano, respectivamente” (CAIMI, 2010, p.69).



Realizadas essas considerages, procuramos trazer as discussdes para 0 campo da
educacao patrimonial e como ela pode ser pensada no contexto do ensino de histéria da escola
de educacéo basica brasileira do tempo presente. Iniciamos nossa discussdo, tomando como
referéncia o fato de que, cada vez mais, a historia ensinada na escola brasileira precisa, sem
duvida, se aproximar dos diferentes contextos e escalas, que constituem a nagdo. Nessa
perspectiva, acreditamos que o patriménio cultural de uma comunidade pode contribuir
decisivamente para promover reformas significativas no ambito da cidadania, desenvolvendo
na coletividade as nogdes béasicas de respeito em relacdo aos bens culturais que constituem
parte da riqueza das singularidades presentes na comunidade.

O reconhecimento dessa riqueza, sem duvida, é o primeiro passo para a educagdo
patrimonial — num sentido critico e inovador — que ndo compreenda os bens culturais apenas
como elementos contemplativos, mas sim como resultados de selecdes e manipulacdes e que,
por consequéncia, passam a ser objeto de investigacdo e compreensdo por parte da
coletividade que compartilha desse patrimonio em seu cotidiano.

Acreditamos que o ensino de historia, deve contemplar, além da visdo global e
nacional, uma visao sobre o local e o regional, para que 0s sujeitos — nesse caso, os alunos —
se vejam como participes da histdria e do processo que constitui o estudo da espacialidade e
da temporalidade. Assim, ha de se considerar que “esta historia local ou regional integrou os
programas escolares da escola elementar no Brasil com o objetivo de criar um sentimento de
pertenca e identidade com o territorio, a terra natal” (CAINELLI, 2010, p.25).

Nessa perspectiva, que de forma alguma, se pretende inovadora, uma vez que ela ja
deveria fazer parte do fazer pedagogico do professor de historia, percebemos que a educacao
patrimonial — alicercada na valorizacdo do patriménio cultural existente nos museus de
imigracdo regionais — pode contribuir para que ndo se reproduza um modelo no qual os
educandos passam a “entender a historia como algo pronto e acabado, com conteudos pre-
definidos sem levar em conta o contexto e o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem” (CAINELLI, 2010, p.25).

Tomando uma posicdo critica e contextualizada sobre o ensino de historia, devemos
observar ainda que, “nesse contexto de renovagdo historiografica, em que se redefinem os
principios e as finalidades da historia, situam-se as novas discussdes acerca dos processos de
ensinar e aprender a historia local e regional (CAIMI, 2010, p.60). A educagdo patrimonial,
voltada para a exploragdo dos espagcos museoldgicos aparecem, em nosso entendimento, como
uma alternativa possivel para o ensino de historia, na medida em que “os estudos do

local/regional podem, ainda, contribuir para estabelecer diferentes formas de resisténcia aos



processos de padronizagdo e homogeneizagdo culturais, promovidos pela dinamica da
globalizacdo (Ibidem, p.60).

Aprofundando nossa analise, observamos que “acredita-se, assim, que 0s estudos de
historia local-regional, concebidos numa nova perspectiva, tal como indicam os Parametros
Curriculares Nacionais na area de Historia” (Ibidem, p.60), podem contribuir para a
valorizagdo da cultura e de suas diferentes expressdes em uma escala que permita o
reconhecimento do sujeito como parte real e concreta desse processo.

Torna-se evidente, nessa perspectiva critica, o fato de que o ensino de histéria
regional e local se destaca, uma vez que permite “dar evidéncia a fontes, temas e sujeitos que
néo tiveram visibilidade no ambito da chamada “macrohistoria”, contribuindo, assim, para o
conhecimento de multiplas experiéncias historicas e 0 reconhecimento das diversas
identidades” (Ibidem, p.64). Seguindo a linha de pensamento apresentada pela pesquisadora,
destacamos ainda que “o estudo da histdria local/regional enseja, assim, o protagonismo dos
estudantes na construcdo ativa e colaborativa de conhecimentos e a apropriacdo de
procedimentos metodoldgicos especificos que permitam explorar as fontes disponiveis”
(Ibidem, p.76).

Dessa forma, cabe ressaltar que nessa perspectiva — de considerar 0s museus e as
diferentes expressdes do patriménio para além dos museus como potencialidades de
educacdo patrimonial — “muitas vezes, memoria e patrimonio estardo presentes nas sugestoes
de atividades quando propGem gue vocé e seus alunos realizem entrevistas com pessoas da
familia e da comunidade, que trabalhem com fotos e documentos diversos” (PAIM, 2010,
p.84).

Associado a isso, o professor, enquanto protagonista dessa acdo pedagdgica, deve
propor que se “facam visitas a lugares como museus, centros de memoria, arquivos,
construcdes, cidades, igrejas, terreiros... Ou ainda, que prestem atencdo nas rezas, dancas,
festas, modos de construir, de fazer comidas, de tocar uma viola, de brincar, de vestir”
(Ibidem, p.84), contribuindo, de forma decisiva, para um ensino de historia articulado com as
novas matrizes curriculares de ensino e com uma nova visao — critica e ligada ao lugar em
que se vive cotidianamente — sobre o sentido do ensino da historia e da educagdo patrimonial
através de lugares que vao muito além dos museus e de suas ambiéncias e objetos.

Nessa perspectiva, a rua, 0 espago aberto e as pessoas que compde esses espacos,
passam a ser exponenciais de investigacdo, na medida em que seus saberes e suas memdrias
podem se objeto de pesquisa e de reconhecimento de diferentes perspectivas sobre o passado

da comunidade.



Algumas aproximaces possiveis

Inicialmente é preciso perceber que a neutralidade ndo tem lugar em nenhum espaco
de realizacdo da educagdo patrimonial, uma vez que o préprio patrimdnio cultural ndo é
neutro. Museus, arquivos, salas de aula, comunidades em geral, todos sdo territorios em
disputa, espacos de poder em dindmicas sociais diversas. Dai ser possivel afirmar que “é
desejavel abolir toda e qualquer ingenuidade em relagdo ao museu, ao patriménio e a
educacdo. Ao lado dessa abolicdo é desejavel desenvolver uma perspectiva critica, interessada
em investigar ao servico de quem estdo sendo acionados: a memoria, o patriménio, a
educacdo e o museu.” (CHAGAS, 2013, p.30)

Estabelecida essa premissa inicial, cabe ressaltar que formulas prontas (metodologias)
podem até servir como guias num primeiro momento, mas devem com certeza, ser adaptadas
as realidades especificas de trabalho. Portanto, cada trabalho educativo tera sua propria forma
de acontecer, obedecendo principalmente os objetivos a que se pretende chegar e o tipo de
patrimdnio com o qual se trabalha.

Atentamos para o fato de que a educacdo patrimonial pode ser operacionalizada tanto
em espacos considerados formais ou ndo formais de ensino. O que mais interessa, na acepgao
concreta da educacédo patrimonial, é que ela de fato aconteca pautada em pressupostos 16gicos,
voltados para a valorizacdo dos elementos que constituem a singularidade do lugar onde ela
acontece. Dessa forma, o patrimdnio passa a ndo ser apenas contemplativo, mas (re)produtor
de significados, que permitem melhor compreender o campo de tensdo entre a memoria, a
identidade e as diferentes formas de apropriacéo e difusdo de representagdes sobre a cultura.

O patrimdnio cultural passou, por muitos anos, reproduzindo uma historia
conservadora, contando a versdo das elites, do colonizador e dos grupos de poder. Da mesma
forma, a educagdo patrimonial também o fara, se o profissional ndo considerar os
guestionamentos de uma educacéo critica, pautada no respeito e na valorizagdo dos elementos
que constituem as singularidades do lugar e das pessoas que habitam esse lugar.

Se considerarmos que “identidade, memoria e patrimdnio sdo as trés palavras-chave
da consciéncia contemporanea” (CANDAU, 2012, p.16), devemos lembrar que essa
consciéncia estara presente no imaginario social coletivo, na medida em que provocarmos
uma acdo concreta nesse sentido. Dai a emergéncia de agdes pedagdgicas efetivas, voltadas
para a educacdo patrimonial, voltadas para os interesses e necessidades da sociedade, em

diferentes escalas e pautadas pela analise critica do fazer histdria.
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