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RESUMO

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado por duas bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da area de Matemética da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) em uma escola estadual de Porto Alegre
cadastrada no programa. Por meio da aplicagdo de uma oficina pedagdgica. O objetivo é apresentar os
beneficios para a aprendizagem utilizando como recurso metodoldgico a resolugdo de problemas
envolvendo contelidos de Matematica basica. A oficina pedagdgica ocorreu em quatro momentos. O
tema proposto foi Andlise Combinatdria, para tanto se utilizou como recurso metodoldgico a resolugdo de
problemas. A resolugdo de problemas foi proposta com auxilio de material concreto, além do desafio de
solucionar uma questéo de vestibular, firmando a importancia do tema para os participantes. Evidencia a
necessidade da utilizacdo de recursos variados para instigar os estudantes a criarem hipéteses,
utilizar-se do material concreto disponibilizado, criando estratégias para solucionar o que foi
proposto.

Palavras-chave: Analise Combinatéria. Oficina Pedagdgica. Matematica.
INTRODUCAO

A Educacdo Matematica sempre enfrentou desafios nha Educacéo Basica no
Brasil. Atualmente, o desinteresse de alguns estudantes pela Matematica, é o
principal obstaculo dos professores. Esse desinteresse pode ser ocasionado pelos
meios ou processos em sala de aula, principalmente quando se trata de aulas
tradicionais com conceitos e listas de exercicios de fixacdo que ndo atraem o perfil
dos jovens.

De encontro as aulas tradicionais, as oficinas pedagoégicas proporcionam
uma aula dindmica e envolvente, e podem ser uma estratégia para que o estudante
tenha interesse nos estudos. Conforme Carvalho (1990, p.24), “[...] uma oficina se
caracteriza por colocar o aluno diante de uma situagcédo — problema cuja abordagem
o0 leve a construir o seu conhecimento”.

Nesse sentido, objetiva-se, neste texto, apresentar os beneficios para a
aprendizagem utilizando como recurso metodolégico a resolugcdo de problemas
envolvendo conteudos de Matematica basica. Pretende-se com a aplicacdo da
oficina possibilitar aos estudantes o estudo da Analise Combinatoria de forma

diferenciada.
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APORTES TEORICOS

As oficinas pedagogicas sdo auxiliares na aprendizagem e uma estratégia
utilizada por professores a fim de proporcionar conhecimento ou aprofundamento
de conhecimentos ja desenvolvidos. Para Alves e Anastasiou uma oficina (2003,
p. 96) “[...] caracteriza-se como uma estratégia do fazer pedagdgico em que o
espaco de construgéo e reconstru¢ao do conhecimento sdo as principais énfases.”.

Nessa perspectiva, uma oficina pedagdgica caracteriza-se como uma reuniao

de estudantes sob orientacdo de um ou mais professores. Conforme os autores:

O professor organiza o grupo e providencia com antecedéncia ambiente e
material didatico necessério a oficina. A organizagdo € imprescindivel ao
sucesso dos trabalhos. O grupo ndo deve ultrapassar a 15/20 pessoas.
Pode ser desenvolvida através das mais variadas atividades: estudos
individuais, consulta bibliografica, palestras, discussdes, resolucdo de
problemas, atividades préticas, redacdo de trabalhos, saidas a campo
outras. (ALVES; ANASTASIOU, 2003, p. 96).

Alguns professores nédo utilizam métodos diferenciados de ensino por
receio das possiveis consequéncias. Segundo Veiga (1988, p. 40), “[...] é preciso
uma Didéatica que proponha mudancas no modo de pensar e agir do professor e
gue este tenha presente a necessidade de democratizar o ensino.”.

Para que se tenha em sala de aula métodos de ensino e aulas
diferenciadas é preciso um pensamento e posicionamento ousado. Kenski (1988)
afirma que:

A opcdo por uma educagdo transformadora vai exigir, necessariamente,
posicionamentos diferentes de professores e alunos daqueles que
tradicionalmente s8o assumidos no desenvolvimento das atividades de ensino
aprendizagem.” (p.138)

Quando se utiliza em sala de aula métodos dinamicos os estudantes se
sentem mais a vontade e mais tranquilos em relacdo as avaliacbes. Pois,
conforme Kenski (1988):

Essa relacdo dindmica de aquisicdo, reelaboracdo e producdo de
conhecimentos, em que os alunos participam decisivamente do processo, faz
com que ndo haja sentido um processo de avaliacdo cuja competéncia caiba

exclusivamente a opinido do professor quanto ao desempenho dos
alunos.(p.140).

O ensino da Matematica pode ser realizado seguindo um Unico modelo

pedagogico ou entdo varios modelos pedagdgicos intercalados. O professor,
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muitas vezes, € o responsével por decidir o que, quando e como ira ensinar aos

seus estudantes. Conforme Portanova (2005):

A reformulac@o do modo de ensinar Matemética, considerando novos tipos
de atividades e formas de trabalho, propicia mudancas no foco do trabalho
de sala de aula, atribuindo, ao aluno, o papel de construtor de sua prépria
aprendizagem e, ao professor, o papel de mediador. (p. 69).

Para padronizar o conteudo programatico para os estudantes de todo o
Brasil, sugere-se utilizacdo das Bases Nacionais Curriculares, que divide a
Matematica em quatro blocos: Numeros e operacdes; Funcdes; Geometria; Andlise
de dados e probabilidade.

O bloco analise de dados e probabilidade destina-se ao estudo de
combinatéria, probabilidade e estatistica. A Analise Combinatéria investiga o0s
agrupamentos de elementos, essencial ramo da Matematica que proporciona
fundamentos para a continuacdo dos estudos estatisticos e probabilisticos, além
disso, é a parte da matematica que analisa as estruturas e relacdes discretas.

Vale ressaltar que alguns professores ndo abordam todos os conteudos
programaticos isso implica em algumas lacunas na aprendizagem no Ensino
Bésico. Uma possivel justificativa é a disciplina de Matematica demandar uma
carga horéaria maior que a prevista para o ano letivo.

Professores que proporcionam aos seus estudantes o estudo da Analise
Combinatéria podem abordar o assunto por meio de diversas estratégias de
ensino.

A resolucdo de problemas é um método de ensino que consiste em
apresentar situacfdes problema que envolva situacdes reais, de preferéncia com a
realidade do estudante, de modo a envolvé-lo e instigar a curiosidade para
encontrar a solugcdo. Segundo Pais (2001, p.35), “[...] amplia os valores educativos
do saber matematico e o desenvolvimento dessa competéncia contribui na
capacitagcao do aluno para melhor enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.”.

Esse método é muito importante e significativo para os estudantes, pois
segundo Portanova, (2005, p.80) “[...] é importante apresentar ao aluno situagdes
problemas que o envolvam, o desafiem e 0 motivem a querer resolvé-las.”.

Outro recurso que pode ser adotado por professores € a utilizacdo de material
concreto aliado a resolucao de problemas. Conforme Carvalho (1990):
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“Manipular material didatico o mais diversificado possivel para que, a partir dessa
manipulagdo, possam reformular alguns conhecimentos matematicos que ja

possuem ou mesmo abordar temas que desconhecam.” (p.24).

Nesse sentido, afirma Portanova (2005, p.30) “[...] trabalhar com material
concreto levara o aluno a desenvolver as habilidades de sintese e analise, o que lhe
permitira chegar a algo complexo através de elementos.”.

Os estudantes s6 irdo ter interesse e apreciardo a Matematica se eles
participarem dos processos de ensino. Conforme Portanova (2005, p.82) “[...] a
matematica ndo pode ser apreciada e aprendida sem participagdo.”. Sugere-se,
portanto, que os professores de Matematica desenvolvam atividades utilizando
diversas metodologias.

Além disso, o trabalho, em grupo, e a socializacdo dos resultados faz-se
necessario, pois de acordo com Carvalho (1990, p.98), “[...] os alunos s6 aprendem
a pensar por si proprios se tiverem oportunidade de explicar 0s seus 0s seus
raciocinios em sala de aula ao professor e aos seus colegas.”.

Portanova (2005, p. 63) afirma que “[...] na combinatéria, cada problema
precisa ser analisado, interpretado, ndo existe uma regra ou um modelo pronto para
ser seguido, antes que se decida qual o melhor método de abordagem.”. Assim, O
trabalho com Analise Combinatéria requer a atencédo dos estudantes, pois apresenta
relacbes entre dados que podem possuir diferentes interpretagcdes dependendo do

tipo de problema.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A oficina foi realizada por meio de resolugado de problemas envolvendo o
conteudo de Analise Combinatéria, em particular, abordando agrupamentos
simples de elementos. Participaram da oficina vinte estudantes do 3° ano do
Ensino Médio sem conhecimentos prévios acerca do conteudo.

Na atividade proposta, sugeriu-se trabalho em grupo, pois segundo
Barbosa e Anastasiou “[...] a aprendizagem € um ato social, necessitando da

mediac¢ao do outro como facilitador do processo.” (2004, p.484)
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Para a resolucéo das situacdes problema propostas foram disponibilizados
materiais manipulativos referentes as questdes de forma que auxiliassem os

estudantes na solucao de cada situacéo apresentada.

Descricao detalhada da oficina

Os estudantes formaram cinco grupos de no maximo cinco componentes. As
professoras disponibilizaram um envelope a cada grupo contendo a mesma situagao
problema e seu respectivo material manipulativo. Apos as solu¢bes encontradas
pelos estudantes, as bolsistas promoveram um debate para obter a opinido dos
diversos grupos e para explanacdo do conteudo, além de apresentar as diversas
sugestdes de solucéo.

O primeiro momento durou mais que o programado, pois 0s estudantes nao
tinham conhecimento do conteddo. Por isso, utilizaram de diversas estratégias,
inclusive o raciocinio e a manipulacdo do material disponibilizado. Todos se
empenharam para encontrar 0 maximo de anagramas possiveis.

As pibidianas disponibilizaram situacdes problema para cada grupo e uma
folna A4, na qual eles resolveriam o desafio e preencheriam com as principais
caracteristicas e estratégias utilizadas. Nesse momento, houve um circuito de
situacdes problema abordando agrupamentos simples.

No segundo momento, os componentes do grupo debateram, criaram
hip6teses e exploraram os conhecimentos que as professoras podiam ofertar.

Foi solicitado aos estudantes que compartilhassem com o grupo quais foram
as caracteristicas observadas em cada situagdo problema, as estratégias e/ou
dificuldades para as resolucoes.

No terceiro momento, foi realizada a reorganizacdo das ideias e a
formalizacdo do conteudo.

No quarto momento, os estudantes ao receberem a questao tiveram facilidade
em soluciona-la, pois no desenvolver da oficina foram compreendendo os diferentes
tipos de agrupamentos que podem ser encontrados em uma situacao.

No ultimo momento, as pibidianas solicitaram que o0s estudantes
solucionassem uma questédo de vestibular por meio de estratégias construidas pelos

mesmos.
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SINTESE DAS PRINCIPAIS OCORRENCIAS

A oficina foi desenvolvida com a turma apoés intervalo, os estudantes
excederam o tempo de entrada, pois pensavam que teriam aula de Educacéo Fisica
no patio da escola ao invés de aula de Matematica.

Apés todos estarem em sala de aula, nos apresentamos para que O0S
estudantes nos conhecessem e soubessem o porqué de estarmos ali aplicando a
oficina naquele periodo. Feita as devidas apresentacfes, pedimos que eles fizessem
grupos para que propuséssemos as atividades.

Formaram cinco grupos da seguinte forma: trés grupos com quatro
componentes; um grupo com cinco componentes; um grupo com trés componentes.
ApOs a organizacao, explicamos a proposta da atividade e entregamos a cada grupo
uma situacao problema comum a qual deveria ser revolvida por eles. Os estudantes
foram desafiados a encontrar o maior nimero de anagramas possiveis para a
palavra AMOR, visto que ndo conheciam o conteddo de Andlise Combinatéria, no
desenvolvimento dessa primeira atividade o0s grupos apresentaram raciocinios
distintos, alguns fizeram testes, listando as palavras que se formavam, outros
utilizaram, intuitivamente, o pensamento multiplicativo.

Os estudantes ficaram entusiasmados, realizaram suposi¢cdes de resultados,
um grupo chegou ao resultado correto e explicou suas estratégias para o grande
grupo, aproveitamos para explicar brevemente, no quadro, o principio multiplicativo e
o desenvolvimento de um fatorial, além de sugerirmos alguns caminhos para a
solucéo da situacéo problema apresentada.

Foi distribuido aos grupos envelopes que continham situacdes problema
com material manipulativo envolvendo agrupamentos simples. Distribuimos folhas
A4 para anotarem os resultados obtidos, pois era um circuito de resolugcao de
problemas.

Vale ressaltar que, as vezes, 0s grupos ja haviam encontrado a solucéo,
mas entre 0s componentes surgiam diversos raciocinios. Para Portanova (2005,
p. 82) “[...] é importante que o problema possa gerar muitos processos de
pensamentos, levantar muitas hipoteses e propiciar varias estratégias de

solugao.”.
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Os grupos debateram sobre o tema, foram bem participativos, realizaram as
tarefas que propomos como representa as figuras.

/ _— -«
Estudantes desenvolvendo as atividades
Fonte: Imagens captadas pelas autoras.

Antes de encerrar a oficina, entregamos uma questao de vestibular que
abordava o tema que estava sendo abordada, nesse momento a professora
regente também quis participar do desafio, todos se empenharam na resolucao e

conseguiram encontrar a alternativa correta.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

A oficina aplicada com vinte estudantes do 3° ano do Ensino Médio
abordando o conteudo de Andlise Combinatoria foi considerada uma experiéncia
importante para os envolvidos, uma vez que o0s estudantes ndo conheciam o
contetdo matematico e foi possivel proporcionar-lhes os fundamentos da Analise
Combinatéria, contetdo presente na Matematica basica. Para a abordagem
utilizamos a resolucdo de problemas como método de ensino, uma op¢ao que nos
trouxe éxito e alcance dos nossos objetivos.

Com a atividade percebemos 0 quéo é necessaria a utilizacado de recursos
variados. Os estudantes, perante aos desafios, criaram hipoteses, utilizaram-se
do material concreto disponibilizado, artificios para solucionar o que foi proposto.

Portanto, é funcdo do professor compreender a importancia do seu papel,
aléem da responsabilidade de proporcionar um ensino de qualidade e uma
aprendizagem prazerosa e envolvente aos estudantes, utilizando-se dos diversos

meios que estdo disponiveis.
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