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“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre
dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para
que serve a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe de
caminhar’.

(Eduardo Galeano)
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RESUMO

Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento regional perpassa as questdes
da educacgao, da escola e dos profissionais envolvidos nessa dinamica, o trabalho
apresentado discorre e argumenta acerca destes aspectos. Apresenta como objetivo
geral analisar a formagédo continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental no municipio de Sapiranga/RS e sua relagdo com a pratica efetiva em
sala de aula. Foram, inicialmente, analisados o contexto geral do municipio e sua
constituicdo enquanto territério, bem como a evolucdo educacional estabelecida.
Para esta pesquisa, foram realizadas coletas de dados junto aos professores de
quatro escolas municipais, elencadas a partir de critérios estabelecidos: porte da
escola relacionado ao numero de matriculas e indice do IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica. A coleta de dados ocorreu com vinte e dois
professores, sendo aplicado questionario semiestruturado, com perguntas abertas e
fechadas, realizadas no periodo de outubro a dezembro de 2015. As questdes
elucidam a caminhada dos profissionais, relacionando-os com sua vivéncia em sala
de aula, seu conhecimento acerca do IDEB e sua pratica docente. Analisamos cada
professor, sua atuagdo no municipio, seu vinculo empregaticio, sua formacgao inicial
e continuada, além de questdes pertinentes ao fazer pedagogico em sala de aula,
vinculada a transposigao didatica e a formagao continuada. Com base nas respostas
obtidas, elencamos categorias de andlise, a fim de obter informagdes sobre o
profissional e sua constituicdo como professor. Estudamos o contexto de formacéao
e sequéncia de estudos, através das instituicdes de formacdo de cada um.
Percebemos que todos os docentes entrevistados possuem uma trajetéria de
formacao continuada, em areas distintas, de acordo com sua atuacao profissional.
Embora nem todos tenham claramente o significado da transposi¢ao didatica, todos
acreditam que a formacdo continuada tem sua importancia para a educacéo, e a
forma de construgdo do conhecimento se da de forma diversa. Nas consideracgdes
finais, percebemos que ndao ha uma relagao estreita entre os indices do IDEB e o
tamanho da escola, ndo cabendo este julgamento para qualificar o espaco escolar.
No entanto, afirmamos que a formacédo continuada tem sua importancia como
recurso de melhoria da educagao, pois evidencia e reflete sobre o fazer pedagogico,
o profissional e o aluno envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Quanto

ao problema de pesquisa posto, conforme os professores, a formagao continuada



permite a melhoria das acgdes efetivas em sala de aula, pois traz subsidios e
sugestdes pertinentes a docéncia. Além disso, produz e fomenta novos saberes e
dialoga com conceitos preestabelecidos, resultando em uma dindmica de troca e

crescimento profissional.

Palavras-chave: Transposicdo Didatica. Formagao Continuada. Professores. Anos

Finais. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Assuming that regional development permeates the issues of education, school and
professionals involved in this dynamic, the work presented talks and argues about
these aspects.This work seems of final geral objective analyses the continuating
formation of the teachers with works at the Final Years of the Elementary School in
the city of Sapiranga/RS and the you relationship with the efective practice in teach
room. In the begining, we anallysed the general contexto of the city and you
constitution as territory and the established educational evolution. For this research,
data collection was carried out with the four municipal school teachers, listed from
established criteria: school size related to enrollment and index IDEB - Basic
Education Development Index. Data collection took place twenty-two teachers, being
applied semistructured questionnaire with open and closed questions, in the period
from October to December 2015. The issues elucidate the walk of professionals,
relating them to their experience in the classroom his knowledge of IDEB and their
teaching practice. We analyzed each teacher, his performance in the city, their
employment, their initial and continuing education, as well as issues related to
pedagogical practice in the classroom, linked to the didactic transposition and
continuing education. Based on the responses, we list the categories of analysis in
order to obtain information about the work and its constitution as a teacher. We have
studied the context of training and following studies by the training institutions of
each. We realize that all teachers surveyed have a proven track record of continuing
education in different areas, according to their professional activities. Although not all
clearly have the meaning of didactic transposition, everyone believes that continuing
education has its importance for education, and the form of knowledge construction
occurs differently. In conclusion, we realize that is a close relationship between the
contents of the IDEB and school size, not fitting this judgment to qualify the school
environment. However, we affirm that continuing education has importance as
improving education resource because the evidence and reflects on the pedagogical,
professional and student involved in the process of teaching and learning. As for the
research problem posed as teachers, continuing education allows the improvement
of effective actions in the classroom because it brings benefits and relevant

suggestions to teaching. It also produces and promotes new knowledge and dialog



with pre-established concepts, resulting in a dynamic exchange and professional
growth.

Keywords: Didactic Transposition. Continuing Education. Teachers. Final Years.
Elementary School.
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1 INTRODUGAO

Discorrer sobre a tematica da educacdo reporta a um contexto histérico
baseado no ponto de vista temporal, social, cultural e historico. Compreender o
sistema de ensinar e aprender permite transitar na histéria da humanidade.
Conforme Nunes (1978, p. 11), “[...] € bom lembrar que existe uma Historia da
Cultura e que a Histéria da Educacdo ndo a pode substituir sob pena de perder a
propria individualidade”. O autor defende a ideia de que a educacdo esta
intrinsecamente conectada aos “elementos constitutivos de uma cultura,
relacionando-se com as ciéncias, a religido, a economia e com as demais
instituicdées” (NUNES, 1978, p.10). Apresenta na sua obra aspectos acerca da
historicidade da escola e da educacao desde os tempos medievais, perpassando
pelos séculos seguintes, enfatizando o ensinar nos seus diferentes tempos e
concepgdes. Traz a reflexdo o papel do professor, ou simplesmente o sujeito que
conduz as aprendizagens em cada periodo da historia, como personagem que
antecede a organizacgéao escolar.

Ja Paro (1998) compreende a educagao como pratica social e apropriagao do
saber partindo da prépria atualizagdo cultural do sujeito. Entende que o sujeito
possui e produz conhecimentos, técnicas, valores, comportamentos e atitudes e que
estas sdo transmitidos as novas geragdes através da educagéo.

Nessa perspectiva, a figura do professor reporta aos principios dessa
profissdo. Nobre, antiga e repleta de histérias acerca da sua constituicdo e
consolidagao, a organizagao escolar tem seu principio na Grécia (NUNES, 1978, p.
90), por volta do ano de 250 a.C. Conforme o autor, “a escola ndo € apenas o lugar
onde o professor ensina, mas € um ser moral e impregnado de certas ideias, de
certos sentimentos, um meio que envolve tanto mestre quanto os alunos [...]"
(NUNES, 1978, p. 144). Dessa forma, podemos concluir que o processo de
conhecimento do homem se da pela sua constituicdo histérico/temporal e que a
tematica ndo se esgota, mas cada vez mais se intensifica. Conforme Marrou (1975),
o conhecimento é provisério, as ideias sofrem transformacdes, e os assuntos sao
revisitados e modificados constantemente.

Refletindo a partir desse ponto de vista e partindo do pressuposto da
educacao e suas vertentes historicas, € possivel analisarmos o conhecimento e a

histéria como fatores que se interligam, ou seja, corroboram entre si. Luckesi (1985)
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defende o conhecimento como um mecanismo de compreensao e transformacgao do
mundo, remetendo a reflexdo e ao mundo cultural do sujeito, afirmando que o
mundo € construido pela cultura, pelas relagdes interpessoais e pelo ambiente em
que esses sujeitos estdo inseridos.

A histéria e seus momentos culturais fomentam a construgdo de
entendimentos, teorias e conceitos que permitem a transformacdo continua da
sociedade. E nessa proposi¢cao a escola, a educacido e o professor sdo participes
atuantes e ativos no processo de desenvolvimento social, em todos os aspectos.

Na concepgao de Libaneo (2011), a organizagdo escolar é espago de
compartilhamento de significados, de conhecimento e de agdo entre as pessoas,
espaco aberto de aprendizagem, acdo e reflexdo. Para Gémez (apud LIBANEO,
2011), a aprendizagem é relevante quando ocorre dialogo, interagdo e trocas entre
os envolvidos. Esse processo esta presente na sala de aula, sendo, portanto, um
local de construgédo e compartilhamento de culturas e saberes.

Partindo dessa concepcdo, a pesquisa apresentada traz componentes
historico/sociais relevantes a compreensao da educagao como fator indissociavel do
desenvolvimento regional. Apresenta como tematica principal a formagdo dos
profissionais da educacgao, especialmente dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
analisando sua relagdo com o saber e o ensinar e com o processo indissociavel e
colaborativo entre esses dois componentes. A construcao historico-educacional dos
docentes, bem como do municipio em analise, permite a compreensao do territorio e
seu desenvolvimento.

No que tange a relevancia social, bem como a relagdo da pesquisa com a
proposta de desenvolvimento regional, trazemos as consideragcbes de Paiva (2013),
que, ao discutir acerca dos desafios do planejamento e do desenvolvimento
territorial, remete a analise do territério e suas peculiaridades. O autor, ao fazer uma
abordagem na perspectiva do desenvolvimento e estratégias para sua efetivacéo,
utilizando exemplos para referir tal analise, menciona que, para fins de verificacdo e
coleta de informacgdes pertinentes, o que importa é justamente o que é especifico do
territorio; o que Ihe é peculiar e unico; e o que o diferencia frente aos demais (PAIVA,
2013).

Partindo dessa afirmativa, acreditamos que a educacdo também é parte

dessa analise impar e peculiar. Portanto, a relevancia deste trabalho como pesquisa
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cientifica no campo do desenvolvimento regional reitera a educagdo como fator
intrinseco e inerente a esse processo humano, historico, social e politico.

Apresenta como problema de pesquisa: quais as relacdes entre a formacao
continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e as
contribui¢cdes para a pratica efetiva em sala de aula?

As discussdes sao fundamentadas em Noévoa (1995), Pimenta (1996), Tardif
(2002) e Devechi (2010). Dentro dessa perspectiva de dialogo, apresentamos
também aspectos relacionados a transposicao didatica efetivada no espaco da sala
de aula, amparados nos conceitos teoricos de Chevellard (1991), N6voa (2013),
Grillo (1999) e Menezes (2004 ). Outros pensadores dialogam conosco na constru¢cao
e na elucidacao de conceitos, discutidos nesta verificacao.

O cenario sbcio-historico do territério da pesquisa esta baseado nas
consideragdes e pesquisas de Fleck (1994; 2001), Magalhdes (2000) e Gevehr
(2007; 2016). A trajetoria emancipatoria e educacional discutida sob o ponto de vista
dos autores citados, além das consideracbes no aspecto empirico realizadas
diretamente com os professores, evidenciando seu processo de desenvolvimento
profissional docente, sdo tematicas recorrentes que se complementam no entorno
desta pesquisa.

O campo de pesquisa se da na Rede Publica Municipal de Ensino de um
municipio pertencente ao estado do Rio Grande do Sul. A observagao e analise dos
professores ocorrem em quatro escolas, considerando, como critério de escolha,
duas escolas de pequeno porte e duas escolas de grande porte. Entendemos aqui
pequeno e grande porte o numero de alunos matriculados em cada unidade:
pequeno porte até 600 alunos; grande porte acima de 601 alunos. O critério de
selecdo das escolas também se da a partir da analise do IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica. A investigagdo se efetiva nas escolas de
maior e de menor indice no IDEB, respeitando a selegao previamente apresentada,
baseada numa metodologia de pesquisa quantitativa e qualitativa. A analise esta
pautada em questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, as
quais contribuirdo para as discussbes desencadeadas a partir das categorias de
analise propostas.

Diante desse cenario e compreendendo a construcdo desta pesquisa sob o
ponto de vista do desenvolvimento regional, a dissertagao se apresenta dividida em

capitulos que se interligam, nos quais estao refletidas as inquietagbes acerca do
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problema exposto. Esse problema desencadeia discussdes envolvendo a formacao
continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e sua relagéo
com a pratica efetiva em sala de aula.

O trabalho inicia apresentando o cenario geografico e histérico do municipio
de Sapiranga/RS, evidenciando sua formacgao étnica e historica, além da discusséo
sobre a trajetoria educacional e suas contribuicbes para o desenvolvimento.
Significar as escolas e sua constituicdo no ambito municipal servira de base para a
compreensao do desenvolvimento territorial, ocorrido ao longo do tempo. Analisar
essa relagdo com o crescimento e as transformagdes ocorridas no aspecto
educacional do municipio ampliara a discuss&o. A abordagem trara ainda aspectos
relacionados a ferramenta de avaliacido externa utilizada para aferir os resultados
educacionais no municipio.

A discussédo prossegue apresentando o quadro geral de professores atuantes
no municipio em contraposigdo aos alunos matriculados na rede municipal de
ensino. Partindo desse pressuposto, a formagao continuada, bem como a
transposicao didatica, sdo assuntos que direcionam o dialogo tedrico e conceitual
proposto, ancorados no desenvolvimento regional, linha de pesquisa desta
dissertacdo de mestrado.

A seguir, evidenciamos os caminhos metodologicos utilizados, bem como as
discussodes acerca dos resultados da coleta das informagdes obtidas no decorrer da
pesquisa. Abordando conceitos tedricos sobre formagcdo docente e transposicéo
didatica, a discussao segue no contraponto entre a teoria, a pratica e a atuagéo de
cada profissional na sua praxis, aqui entendida, conforme Pimenta (1997), como o
estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a agao.

Na perspectiva de buscar sentido a acdo, apresentamos a seguir a
historicidade deste cenario, contemplando aspectos importantes do seu

desenvolvimento histdérico, social e cultural.
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2 COMPREENDENDO O CONTEXTO DA PESQUISA - CONSIDERAGOES
ACERCA DO CENARIO TERRITORIAL DA DISCUSSAO

O cenario da pesquisa se da no municipio de Sapiranga, municipio brasileiro
do estado do Rio Grande do Sul, localizado na Regiao Metropolitana de Porto
Alegre. Segundo dados do IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2010), conta com 74.985 habitantes, em uma area de 138,314 quildbmetros
quadrados.

Para melhor compreensdo da tematica, permeando os caminhos do
desenvolvimento territorial e regional, premissa a ser seguida nesta pesquisa, cabe
resgatar a histéria sociocultural do municipio, iniciada nos primordios do século
XVIIl. Conforme Gevehr (2016), nesse século, a regiao compreendida pelo atual
municipio de Sapiranga tem sua origem imigratéria com os tropeiros e paulistas.
Esses, a mando da Coroa Portuguesa que disputava as terras com os espanhais,
acabavam por se apossar das terras ocupadas por interesses proprios.

Seguindo a perspectiva do reconhecimento do territério em desenvolvimento,
Gevehr acrescenta, apos disputas judiciais acerca da posse do territorio:

[...]a fazenda acaba sendo comprada em 8 de julho de 1842 por Jodo Pedro
Schmidt, comerciante de Hamburgo Velho. A partir dai nascia a Sociedade
Schmidt e Kraemer, que seria responsavel pela comercializagdo das terras

em lotes (prazos) coloniais aos imigrantes e descendentes de imigrantes
alemaes que viriam a se fixar nessas terras (GEVEHR, 2016).

Conforme o autor, a regido ganhava a partir dai uma “nova fase de sua
histéria”, tendo presente a imigragao alema no seu territorio.

A partir de 1890, Sapiranga deixa de ser parte do 4° Distrito de S&o Leopoldo
para ser Vila, sede do 5° distrito, pelo Ato Intendencial n°® 154 (GEVEHR, 2007,
p.21), tornando-se 5° Distrito de Sdo Leopoldo no periodo compreendido entre 28 de
marco de 1890 e 15 de dezembro de 1954.

Em 1899, tem inicio a constru¢do da Ferrovia Novo Hamburgo - Taquara,
inaugurada em 1903, ampliando os transportes que variavam de lanchdes, cavalos,
mulas e carretas. Dessa data em diante, Sapiranga recebeu um novo impulso e, ao
longo da ferrovia, se formaram os povoados de Ararica e Campo Vicente. E nesse
momento que se oficializa o nome da cidade.

Em 1935, o municipio recebe impulso com a eletrificacdo da Vila. A economia

se diversifica: casas comerciais, estabelecimentos industriais, destacando-se
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industrias de calgcados, sombrinhas, massas, sabdo, atafonas, carimbos,
metalurgicas, moveis, aguardente, vinhos e alfaiataria. Dessa forma, o espacgo
urbano comeca a se consolidar.

Nesse processo de crescimento do municipio, na década de 40, ocorre o
desenvolvimento maior na industria de madeira e de calgados. Em 1948, tem inicio o
movimento emancipacionista, visando criar um novo municipio, desmembrando
Sapiranga de Sao Leopoldo. Ja em 1953, apdés uma intensa campanha, tem inicio
um plebiscito, no qual se impde a vontade popular, efetivando a emancipagao. O
plebiscito ocorreu em 20 de dezembro de 1953, e em 15 de dezembro de 1954 foi
criado o municipio de Sapiranga, oficializado em 28 de fevereiro de 1955. A primeira
administracdo do municipio esteve a cargo do Prefeito Edwin Kuwer e Vice-prefeito
Waldemar Carlos Jaeger. Apos esse momento, outras administragées estiveram a
frente do Executivo da cidade. O quadro a seguir demonstra cada periodo com sua

respectiva administragao.

Tabela 1 — Composig¢ao do Executivo Municipal de Sapiranga, desde sua
emancipagao
COMPOSIGAO DO EXECUTIVO MUNICIPAL

PREFEITO VICE — PREFEITO ADMINISTRAGAO
Edwin Kuwer Waldemar Carlos Jaeger 1955 a 1959
Helmuth Alfredo Graebin Willy Oscar Konrath 1959 a 1963
Oscar Balduino Petry Edir Ignacio da Silva 1963 a 1969
Nelson Nadler Remi Jorge Zimmer 1969 a 1973
Remi Jorge Zimmer Remi Lindolfo Dresch 1977 a 1982
Waldomiro dos Santos Almiro Soares da Rocha 1982 a 1988
Marlene dos Santos Wingert Francisco Paulo Paiva 1989 a 1992
Waldomiro dos Santos Luiz Lied Sessegolo 1993 a 1996
Renato DelmarMolling Joaquim Portal dos Santos 1997 a 2004
Joaquim Portal dos Santos Fernando Ferreira da Cunha 2005 a 2006
Nelson Spolaor - 2006 a 2008
Nelson Spolaor Carlos Eduardo Bobsin 2009 a 2012
Corinha Beatris Ornes Molling  jgziro José Renner 2013 a 2016

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao. Tabela elaborada pela pesquisadora.

Conforme podemos verificar na tabela, o municipio atualmente com 61 anos
de emancipacao politica contou com 12 prefeitos. Trazemos essa informacao para o
conteudo dessa discussao, pois, tratando da analise do desenvolvimento, o critério

administrativo/politico esta relacionado a tematica de discussao, pois seu percurso
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historico esta estreitamente relacionado as questdes politicas e sociais de
desenvolvimento.

Discorrendo sobre a tematica do desenvolvimento regional, analisamos a
localizagdo geografica e o mapa territorial do municipio de Sapiranga/RS (figura n°
1), com seus limites territoriais atuais. Para uma compreensao geografica e historica,
esse recurso situa o leitor durante as consideragdes tratadas no desenrolar desta

dissertacao.

Figura 1 — Localizacdo geografica do municipio de Sapiranga
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Fonte: https://www.google.com.br Fonte: Sec. de Planejamento/ Sapiranga. 2015.

A ilustragdo demonstra a localizagao geografica do municipio de Sapiranga no
territorio gaucho, bem como sua representacgéao territorial com seus limites politicos.
Essa informag&o tem como propdsito situar o leitor geograficamente ao passo que a
leitura vai desvelando alguns aspectos histoéricos e sociais. Os aspectos baseados
nas pesquisas historiograficas, além dos objetos geograficos analisados do ponto de
vista de Milton Santos, sao definidos como sendo “do dominio da geografia fisica e
da geografia humana”. Conforme o autor, “E através da histéria desses objetos, isto
€, da forma como foram produzidos e mudam que a Geografia Fisica e a Geografia
Humana se encontram” (SANTOS, 2006, p. 46). Portanto, o territério se consolida a
partir de questdes que se relacionam historica e geograficamente, compondo sua
estrutura fisica, social e cultural no desenrolar de seu desenvolvimento.

A localidade de Sapiranga, um dos 497 municipios que compdem o estado do

Rio Grande do Sul (IBGE, 2010), apresenta uma area de 138,314 quildmetros

AHARICA
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quadrados dividida em area rural e urbana. A figura 1 apresenta a demarcagéo e a
organizacéo territorial do municipio na atualidade. Percebemos um espaco territorial
rural em maior extensdao. No entanto, € na area urbana do municipio que se
apresenta o maior numero populacional, embora encontremos escolas e a
historicidade do seu desenvolvimento presentes tanto na area urbana quanto na
rural.

Diante dos aspectos geograficos, histéricos, sociais e politicos que constituem
o territério, o municipio traz na sua esséncia os imigrantes e as conquistas
realizadas por esses que ajudaram no desenvolvimento e no progresso,
contemplando suas diferengas e semelhangas, suas crengas e apologias, seus ritos
e conflitos e, por fim, seus anseios e desejos. Sao desejos comunitarios de conduzir
seus dependentes e de deixar o legado do saber aos seus descendentes. No
capitulo seguinte, apresentaremos a trajetoria da educagao no periodo que antecede
a emancipagcdo do municipio e, na sequéncia, as escolas publicas municipais
existentes na atualidade, discussdo que evidenciara conquistas, mudancas e
permanéncias da educacdo sob o ponto de vista da educagdo publica, do

desenvolvimento social e educacional.
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3 A TRAJETORIA EDUCACIONAL COMO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
HISTORICO, SOCIAL E ECONOMICO

Frente ao crescimento e progresso do municipio nos primordios da
colonizagdo, a educagao dos filhos dos imigrantes, segundo a bibliografia, era
preocupacao desde que aportaram no Vale dos Sinos. Diante de tal preocupacéo,
“os prédios escolares eram construidos em forma de mutirdo e os professores eram
improvisados” (FLECK, 2001, p. 214). No intuito de prover a escolarizagao, a fungao
do magistério era exercida inicialmente por padres ou pastores.

A histéria da educagdo no municipio de Sapiranga inicia nos tempos da
coloénia alema, quando os imigrantes, apds terem organizado abrigo e garantia da
sobrevivéncia, se preocupavam com a instrugdo dos filhos. A tabela que segue
demonstra o numero de habitantes no municipio, bem como observagoes
pertinentes a algumas épocas vivenciadas, no que diz respeito a quantidade de

moradores do territorio pertencente ao municipio.

Tabela 2 — Numero de habitantes no municipio de Sapiranga
Ano N° Habitantes Observagoes pertinentes

Més de Janeiro: 346 habitantes

1850 735 Més de Julho: 389 habitantes
1920 2856 -
1942 4770 -
Area pertencente a Sdo0 Leopoldo (Sapiranga e Ararica):
8486 habitantes;
1953 12574 Area pertencente a Taquara ( Picada Hartz e Campo
Vicente): 4088 habitantes
2010 74985 Dados do ultimo Censo Demografico — IBGE
2015 74.985 Dados do ultimo Censo Demografico — IBGE

Fonte: (FLECK; LUCIO, 1994, p. 77, 58, 298, 12574).

A tabela demonstra o numero de habitantes em Sapiranga, representando seu
desenvolvimento populacional. Ressaltamos o montante de habitantes no ano de
1953, quando a Comissao de Emancipacao estava constituida e decidida a elevar
Sapiranga ao titulo de Municipio. Para esse feito, deveriam ser atendidas trés
exigéncias, entre elas, o numero de 12.000 (doze mil) habitantes (FLECK, 2001).
Como nao havia esse total nas terras pertencentes a Sao Leopoldo, foi necessario
agregar o territorio alusivo a Taquara. No entanto, mesmo ndo computando os
habitantes do Distrito de Taquara, percebemos um crescimento significativo na

populacdo referente as terras concernentes a Sapiranga, evidenciando o
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crescimento populacional no territorio. Esse fato se deve a chegada de mais
imigrantes ao territorio.

Dentro dessa perspectiva de desenvolvimento e, apdés serem sanadas as
preocupacgdes imediatas dos imigrantes, a escola tem papel importante. Conforme
Fleck:

Assim que conseguiram superar 0s primeiros obstaculos, comegcaram a
pensar no futuro dos filhos e no atendimento espiritual. [...] em 1° de julho
de 1850, funcionava uma escola no Leonerhof, com 31 alunos atendidos por
um professor. Essa escola, ao que tudo indica, nunca deixou de funcionar,
sendo hoje a Escola Evangélica de 1° Grau Duque de Caxias (FLECK,
1994, p. 171).

O ensino publico no municipio passou a ocorrer somente em 1892, quando a
primeira escola foi fundada. Isso aconteceu logo apos a criagdo do 5° Distrito,
denominado Sapyranga.

Com relagao ao ensino publico no pais, Cury (1996, p.04) afirma que “o Brasil
reconhece o ensino fundamental como um direito juridicamente protegido desde
1934. E passou a reconhecé-lo como direito publico subjetivo desde 1988”. No
decorrer da década de 1930, o governo brasileiro institui um regime educacional
favorecido pela nacionalizagdo e caracterizado pelo ensino publico e gratuito. O
objetivo dessa reformulagdo era a nacionalizagao, isto é, o desenvolvimento do
sentimento nacional e a educagao baseada nos valores brasileiros da cultura e
lingua nacional. Nessa perspectiva educacional, no territério sapiranguense, em 10
de fevereiro de 1934, é criado o Grupo Escolar Sapiranga, denominado atualmente
de Instituto Estadual Coronel Genuino Sampaio. Em 1939, ocorreu a inauguracgao da
Aula Publica Picada Sao Jacd, escola construida pela comunidade local, na zona
rural, onde as aulas eram ministradas no idioma alemé&o.

O territorio, consolidando-se no progresso e desenvolvimento, em 1942,
quando dos tramites emancipatérios, apresentava a educagao publica assim

organizada, conforme Fleck:
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Tabela 3 — A Educacgao Publica no municipio de Sapiranga antes da sua
emancipacgao politica

Nome da Escola Professores N°alunos Fundagéo
matriculados

Grupo Escolar Coronel Genuino Sampaio  Atendido por quatro 80 1934
professores

Escola Municipal Bento Alves Professora Margarida 26 )
Augustin

Escola Municipal Casemiro de Abreu Professora Anair Brusi 21 -

Escola Municipal Simdes Lopes Professor Adair Sares 29 -

Escola Municipal Sao Jaco Proft_assora Leda Gomes 44 1935
Jardim

Escola Municipal Carlos Gomes Professora Ruth Mueller 38 -

Escola Particular Sapiranguense (atual Professoras Ecilda

Escola Evangélica de 1° Grau Duque de Niederauer e Heidi Seibel 50 1850

Caxias)

Total de alunos 10 288 -

Fonte: (FLECK; LUCIO, 1994, p. 299).

A histéria da organizacdo escolar desvela e ilustra o desenvolvimento do
municipio. Das instituicdes citadas na tabela n° 3, duas permanecem ativas nos dias
atuais: o Grupo Escolar Coronel Genuino Sampaio e a Escola Duque de Caxias. As
demais unidades escolares estavam, na época, sob a coordenagao do Estado, tendo
sido extintas ou desativadas.

Analisando a linha de desenvolvimento escolar ocorrida antes da
emancipagao politica do municipio, percebemos a relevancia da causa educacional
para os habitantes da regido, tendo continuidade no decorrer dos anos que
antecederam a emancipagao. Nesse processo de consolidagado educacional, em 13
de marco de 1952, as irmas de Santa Catarina inauguraram a Escola Paroquial
Imaculado Coragédo de Maria. No mesmo ano, a Congregagao Luterana Sdo Mateus
iniciou suas atividades educacionais.

A educacgao publica estadual, por sua vez, criou, em 13 de margo de 1953, a
Escola Rural Isolada de Picada Sao Jacd, localizada na Zona Rural do municipio de
Sapiranga, denominada posteriormente de Escola Municipal de Ensino Fundamental
25 de Julho. Essa escola permanece até os dias atuais atendendo a demanda
daquela regido.

Apds a emancipagado, outras escolas foram fundadas. Algumas foram
ampliadas ou ainda transferidas de territério. Outras unidades foram extintas com o

decorrer do desenvolvimento territorial e o progresso urbano do municipio.
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Tabela 4 — A Educacgao Publica no municipio de Sapiranga apés sua

emancipacgao politica

ESCOLA

ANO DE

DECRETO

SUSPENSAO DAS

FUNDACAO  MUNICIPAL LOCALIDADE ATIVIDADES
Escola Municipal N° 573 de
Libério Wingert 18/08/1952 18/08/1977 Kraemer-Eck 03/03/1997
Escola Isolada D. N° 041 de Campo Vicente - 4° Distrito .
Pedro | 01/03/1956 22/05/1956 do municipio de Sapiranga Extinta
Escola Isolada José N° 042 de Canudos - 3° Distrito do .
de Alencar 01/03/1956 22/05/1956 municipio de Sapiranga Extinta
Escola Isolada o . = 0 it
Alberto Santos 01/03/1956 |\ 043de  Picada Verao - 1° Distrito do Extinta
Dumont 22/05/1956 municipio de Sapiranga
Conforme o Decreto N° 48 de 27/06/1956, é transferida a Escola Isolada "Casemiro de Extinta
Abreu" em Amaral Ribeiro 1° Distrito para a localidade de Ferrabraz - 2° Distrito deste
Municipio
Escola Municipal 1° o e
Grau Incompleto do  05/12/1964 N°586de  Zona Rural do Municipio 10/10/1996
21/11/1977 de Sapiranga
Alto Ferrabraz
Escola Municipal de ~ . .
1° Grau Incompleto  10/03/1967 N° 0224 Il Travessao do Pesqueiro,  Transferida de
. Distrito de Ararica territério
Davi Canabarro
Escola Municipal de N° 587 de Campo da Brasina, zona Transferida de
1° Grau Incompleto 21/11/1977 rural do 2° Distrito de territorio
. 21/11/1977 Y
Almirante Barroso Ararica
Eramg el de Ne 852 de . o Decreto N° 2075 de
Fundamental Sao 21/09/1983 21/09/1983 Bairro Amaral Ribeiro 04 dezaogooosto de
Francisco
Escola Municipal de o
Ensino 22/10/1990 1321 de Vila Operaria - Bairro Dgzrc;tgaN oi?c?g:e
Fundamental Carlos 22/10/1990 Amaral Ribeiro 9
: 2000
Dornelles Rodrigues
Escola Municipal de o 0 i - Transferida de
10 Grau Martim 14/12/1990 N* 1341 de 2" Distrito em Ararica territorio
X 14/12/1990
Frederico Raschke
Escola Publica N° 1391 de Zona Rural - Fazenda
E/Iu~n|f|:|pal Fazenda 29/05/1991 29/05/1991 Ledo
edo
Escola Municipal de Desativada no ano
1° Grau Incompleto 29/01/1991 N° 1355 de Vila Esperanga - Bairro de 1994. Extinta
Vila Esperanga 29/01/1991 Operario pelo Decreto N°

1861 de 22/06/1998

Fonte: SAPIRANGA - Portal da Transparéncia. Disponivel em:
<http://www.sapiranga.rs.gov.br/>.

A tabela apresenta as 13 escolas publicas distribuidas

no territorio

pertencente a Sapiranga apds sua emancipagao politica. Notamos que entre os anos

de 1952 a 1992, portanto, ha 40 anos da emancipagao politica, a educacédo se

consolida como parte da trajetoria do desenvolvimento que o territorio apresenta. As

familias de imigrantes que aqui se instalaram e consolidaram moradia buscavam a

formacéao escolar de maneira formalizada.
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A tabela a seguir apresenta as escolas de Ensino Fundamental ativas no

municipio no ano de 2015, sua localizacdo e a data de inicio das atividades. Aponta

também a demanda atendida no ano letivo de 2015.

Tabela 5 — A Educagao Publica Municipal no municipio de Sapiranga: Escolas
ativas em 2015

ESCOLA LOCALIDADE DECRETO DE CRIAGCAO ETAPA
ATENDIDA
01 EMEF 25 de Julho Picada Sao Decreto Estadual n°® 3871 de 13 de JNB ao 5° ano

Jacdo/Zona Rural

margo de 1953

02 EMEF Carlos Lourenco
Auler

Picada Verdo/Zona

Rural

Decreto Estadual n° 8625 de 11 de
fevereiro de 1958

JNB ao 5° ano

03 EMEF BalduinoWasem

Distrito Bela
Hud/Zona Rural

Decreto de Criagcdo Estadual N°8624
de 1° de fevereiro de 1958

JNB ao 5° ano

04 EMEF Pastor Rodolfo
Saenger

Bairro Centenario

Decreto Municipal N° 030 de 30 de
junho de 1959

JNB ao 9° ano

05 EMEF La Salle

Bairro Santa Fé

Decreto Municipal N°39 de 19 de
outubro de 1959.

JNB ao 9° ano

06 EMEF Sao Carlos

Bairro Amaral
Ribeiro

Decreto Municipal N° 272/69 de 30 de
abril de 1969

JNB ao 9° ano

07 CME Erico Verissimo —
UEF

Bairro Oeste

Decreto Municipal N°547 de 03 de
janeiro de 1977

JNB ao 9° ano

08 EMEF Waldemar Carlos
Jaeger

Bairro Sete de
Setembro

Decreto Municipal N°684 de 11 de
fevereiro de 1980

JNB ao 9° ano

09 EMEF Maria Ruth
Raymundo

Bairro Amaral
Ribeiro

Decreto de Criacdo N° 836 13 de maio
de 1983

JNB ao 9° ano

10 EMEF 28 de Fevereiro  Bairro Oeste Decreto Municipal N°849 de 19 de 1°ao0 9° ano
setembro de 1983
11 EMEF Rubaldo Emilio  Bairro Sdo Jaco Decreto Municipal N°904 de 25 de 1°ao0 9° ano
Saenger julho de 1984
12 EMEF 1° de Maio Bairro Sao Luiz Decreto Municipal N°1019-27 de 1°ao0 9°ano
fevereiro de 1986
13 EMEF Maria Emilia de  Bairro Santa Fé Decreto Municipal N° 979 de 14 de 1°ao0 9°ano

Paula

margo de 1986

14 CME Dr. Décio Gomes
Pereira

Bairro Sao Luiz

Decreto Municipal N°1322 de 22 de
outubro de 1990

JNB ao 9° ano

15 EMEF Oscar Felix da
Silva

Bairro Porto
Palmeira/ Rural

Decreto Municipal N°1391 de 29 de
maio de 1991

JNA ao 5° ano

16 EMEF Anita Lydia
Wingert

Bairro Sao Luiz

Decreto Municipal N°1599 de 14 de
junho de 1994

1° a0 9° ano

17 EMEF Theno
Strassburger

Bairro Industrial

Decreto Municipal N°1622 de 18 de
novembro de 1994

JNA ao 5° ano

continua...
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continuagao

ESCOLA LOCALIDADE DECRETO DE CRIAGAO ETAPA
ATENDIDA

18 EMEF Marilia Bonarrigo Bairro Oeste Decreto Municipal N°1624 de 18 de JNA ao 5° ano
Jaeger novembro de 1994

19 CME Ayrton Senna — Bairro Amaral Decreto de Criagcao N°2583/99 de 10 JNB ao 9° ano
UEF Ribeiro de novembro de1999

19 CME Ayrton Senna — Bairro Amaral Decreto de Criagdo N°2583/99 de 10 JNB ao 9° ano
UEF Ribeiro de novembro de1999

20 EMEF Floresta Bairro Floresta JNB ao 9° ano

Decreto MunicipalN°5342 de 04 de
junho de 2014

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao Sapiranga/2015 - Propostas Pedagégicas das
Escolas. Tabela elaborada pela autora.

A tabela apresenta as escolas de Ensino Fundamental pertencentes a
dependéncia administrativa municipal, ativas no ano de 2015. A importancia dessa
analise para a discussao justifica-se pelo numero de alunos matriculados na rede
municipal de ensino e, portanto, no crescimento demografico do municipio, o que
requer o aumento do numero de escolas. Ao passo que essa variavel cresce,
entendemos isso como parte importante no desenvolvimento municipal e regional.
Diante do processo de crescimento do municipio e seu territério, a educacao possui
papel importante, uma vez que atende a uma demanda significativa dos alunos em
idade escolar.

O grafico n°1 representa o numero de alunos atendidos nas diferentes
dependéncias administrativas no municipio de Sapiranga, perpassando desde a
creche até o ensino médio, nas trés redes de ensino do municipio. As informacdes
sao relativas aos anos de 2011 a 2014. Excepcionalmente, a dependéncia
administrativa municipal apresenta os indicadores do ano de 2015.

O grafico aponta para o total de educandos, apresentando maior visibilidade
na quantidade de alunos atendidos nas diferentes redes, em cada um dos anos

analisados.
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Grafico 1 — Demanda de alunos atendidos nas diferentes dependéncias
administrativas do municipio em 2015

Municipal

Privada
Federal

®2011 m2012 w2013 mW2014 w2015
Fonte: Secretaria Municipal de Educagao de Sapiranga - SMED, 2015.
Grafico elaborado pela autora/2015.

De acordo com o grafico, identificamos que a maior parte dos alunos
atendidos no municipio estdo matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino.
Esse numero pode ser comparado a quantidade de escolas pertencentes a rede
municipal, em comparagdo com as demais redes de ensino existentes. Cabe
salientarmos que o municipio atende alunos desde o bergario (seis meses de idade)
nas suas unidades de educacao infantil, até o nono ano do ensino fundamental,
atendendo aos requisitos da legislagéo vigente.

Atualmente, o municipio conta com, além das 20 Escolas de Ensino
Fundamental, 15 Escolas Municipais de Educacgao Infantil, seis Escolas Particulares
de Educacao Infantil, sete escolas Estaduais, trés Escolas Privadas de Ensino
Fundamental e Médio, um Polo Universitario e um Instituto Técnico Federal,

representadas no grafico a seguir.
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Grafico 2 — Numero de unidades educacionais no municipio de Sapiranga, no
ano de 2015
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagao. Grafico elaborado pela autora/2015.

O grafico evidencia a quantidade de escolas existentes no municipio de
Sapiranga, no ano de 2015. Percebemos um numero significativo de escolas
pertencentes a esfera administrativa municipal em comparacao as demais redes de
educacdo. Na pesquisa, evidenciaremos as Escolas Municipais, especificando
posteriormente as quatro escolas envolvidas diretamente na problematica da
pesquisa.

Seguindo a proposi¢do mencionada até o momento, seguimos discorrendo
acerca da trajetéria da educagdo no ambito municipal e seu desenvolvimento
populacional e educacional. Isso tudo no intuito de remeter a discussdo ao
desenvolvimento do municipio e, por consequéncia, da educacao e seus atores.

Diante do crescimento da populacdo e em virtude do desenvolvimento e
aumento do numero de escolas construidas, o municipio, no ano de 1973, através
da Lei Municipal N° 886 de 28 de maio de 1973, constitui o Departamento Municipal
de Educagao. Conforme o texto de lei:

Art.1 - E criado o Departamento de Educacdo Municipal que devera
planejar, coordenar e executar os planos e projetos educacionais no
Municipio, de acordo com as normas e diretrizes do sistema de Educagao

Estadual, quer de iniciativa Municipal e ou oriundos de Termos de Acordo ou
Convénios com o Estado e Unido (Lei 886 de 28 de maio de 1973).
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A partir da lei N° 4097/06, a Secretaria Municipal de Educacao e Desporto
passa a ser denominada Secretaria Municipal de Educag¢do - SMED, atendendo
exclusivamente a demanda educacional.

O Departamento, composto por profissionais e técnicos da educacgao,
mantém, nos dias atuais, como principais atribuicbes formular e coordenar a politica
municipal de educagao e supervisionar sua execucao nas instituicdes que compdem
sua area de competéncia. Tem como objetivo a garantia da igualdade de condi¢des
para 0o acesso e a permanéncia dos educandos na escola, assegurando ensino
publico de qualidade & populagdo. E tarefa do departamento também estabelecer
mecanismos que garantam a qualidade do ensino publico municipal, acompanhando
e coordenando as atividades educacionais nas unidades educacionais de sua
abrangéncia. Além disso, valorizar os profissionais da educagao, garantindo planos
de carreira especificos dentro do servico publico municipal, também ¢é meta
pertinente a esse 6rgéo.

Compreendendo a formagao como fator importante para o desenvolvimento
educacional, a secretaria dispde de profissionais com formagao nas diferentes areas
do conhecimento e em constante aperfeicoamento técnico, pedagogico e
administrativo. O grafico a seguir demonstra a formagao dos profissionais atuantes
na Secretaria Municipal de Educacao, no ano de 2015.

Grafico 3 — Area de formacao dos profissionais que compdem a Secretaria
Municipal de Educagao no ano de 2015
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagao de Sapiranga — SMED.
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Analisando o grafico apresentado, notamos as diferentes e importantes areas
de atuacdo presentes na equipe que coordena a educacdo municipal. Conforme a
Secretaria Municipal de Educacdo, Maria Fatima de Souza, representando a pasta
executiva nesta gestdo publica: “trata-se de profissionais comprometidos, em
constante formagao. Uma equipe que dialoga entre si e trabalha com unido na busca
da qualidade na educagao de Sapiranga” (informacé&o verbal).

Diante da preocupacgao com o desenvolvimento educacional no municipio, a
secretaria afirma que os profissionais estdo em constante aperfeicoamento, pois
‘entendemos, enquanto gestdo para o progresso de uma cidade, que a educagéo
precisa ser dindmica e atualizada” (informacgao verbal). O grafico a seguir representa
a formagao em nivel de pds-graduacao dos profissionais da Secretaria de Educacgéo,
no ano de 2015.

Grafico 4 — Nivel de Formacao da equipe da Secretaria Municipal de Educagéao
de Sapiranga, no ano de 2015
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Sapiranga — SMED.

Os graficos demonstram a formagéo dos profissionais atuantes na Secretaria
Municipal de Educagao, evidenciando a necessidade de diferentes atores em
constante interlocucdo, na busca da promoc¢ao da qualidade da educagao no ambito
municipal.

Os supervisores da Secretaria Municipal de Educacado contam com o apoio
dos membros do Conselho Municipal de Educacdo. Com a funcado consultiva,
normativa, fiscalizadora e deliberativa na area educacional, o 6rgao é regido pela Lei

Municipal N° 2352, sancionada em 10 de novembro de 1997.
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Outro aspecto importante para a educagdo municipal € a implantagcdo do
Sistema Municipal de Ensino, estabelecido através da Lei Municipal N° 2938, de 16
de 1997, em conformidade com as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
expressas na Lei Federal n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, e as Diretrizes
Curriculares emanadas do Conselho Nacional de Educagao. Portanto, o municipio
cria e organiza o Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Sapiranga, tendo sua
estrutura, organizagdo e composi¢cao assim organizada:

Art. 5°

O Sistema Municipal de Ensino de Sapiranga compreende:

| - as instituicdes do ensino fundamental, da educagéo infantil e classes de
educacéao especial mantidas pelo Poder Publico Municipal;

Il - as instituicdes de educagdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

lll - a Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Desporto;

IV - o Conselho Municipal de Educacéo;

V - o Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do

FUNDEF,;
VI - o Conselho Municipal de Alimentagao Escolar.

No intuito de promover a qualidade educacional e o sucesso do educando,
todo o trabalho acompanhado pelos diferentes segmentos que abrangem a
educacédo é orientado e fomentado pela Secretaria de Educagéo junto as escolas.
Discutido através de encontros, formacdes e reunides propostas no decorrer do ano
letivo, com data e agendamento prévio, os resultados atingidos por cada uma das
unidades educacionais municipais sdo analisados em conjunto, equipe diretiva,
coordenacdo pedagogica da escola e supervisdo pedagdgica da Secretaria de
Educacgao, no intuito de fomentar o constante desenvolvimento educacional e, por
consequéncia, o desenvolvimento social das comunidades que compdem o
municipio em analise.

Compreendendo a educagao, seus atores e variaveis envolvidos, ha que se
considerar, sob diferentes e divergentes pontos de vista, a avaliagdo externa em
larga escala. No capitulo a seguir, evidenciaremos essa acgao efetivada a partir de
métodos e organizagdo em nivel federal. Para além da analise de juizo,
apresentaremos o sistema de Avaliacdo da Educacgao Basica — SAEB, evidenciando
os indices alcangados no municipio de Sapiranga, em especial das escolas objeto

de analise neste trabalho.
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4 OS INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO EXTERNA

No intuito de verificar os indices de avaliagdo externa alcancados pelas
escolas da rede municipal, enfatizando as unidades verificadas nesta dissertacao,
trazemos um breve relato sobre essa variavel educacional. Cabe salientarmos que,
para além do juizo de valor, esta analise traz como foco primordial a normatizagao,
pois, se estamos inseridos em um sistema educacional regido pela legislagdo macro,
ha que discutirmos sobre esta acao no espago micro.

A educacédo publica garantida pelo Estado tem sua efetiva agcao consolidada
na esfera escolar. A escola cabe receber os discentes e docentes no intuito de
cumprir seus preceitos legais, curriculares e pedagogicos. Nessa discussdo, a
avaliagcdo esta presente como fator de analise no desenvolvimento educacional
institucional e brasileiro.

Pensando a educacdo na concepgao do desenvolvimento e da
sustentabilidade no ambito territorial, Thimoteo pontua:

Aliado as profundas transformagdes operadas nos campos econdmicos,
politicos, sociais e culturais e aos avang¢os nas areas da tecnologia e da
informagao, o processo de redemocratizagdo do pais provocou mudangas
nas expectativas e demandas educacionais da sociedade brasileira tanto no
que se refere a preparacdo para o mundo do trabalho (demandas
econOmicas) quanto para o exercicio da cidadania (demandas sociais).
Tornam-se imprescindiveis a democratizagdo do acesso e permanéncia na
escola e a busca pela melhoria da qualidade da educagao basica, na
medida em que se reconhece a importancia da educagéo para a promogao

do desenvolvimento sustentavel e para a superagcdo das desigualdades
sociais (THIMOTEO, 2003, p.12).

Nessa perspectiva e diante das mudancgas ocorridas no quadro educacional
brasileiro nas ultimas décadas, destacamos a Conferéncia Mundial de Educacéao
para Todos, no ano de 1990, evento que culmina em um tratado mencionando os
principios para a educagdo. Distribuidos em dez artigos, o documento endossa a
educacdo como necessidade e direito fundamental de todos (UNESCO, 1998).
Conforme o documento, a educagao basica devera estar centrada nos resultados
positivos de aprendizagem. Aos professores, cabe esgotar suas possibilidades na
esfera docente. Menciona ainda a necessidade de implementacdo de sistemas de
avaliacdo de desempenho educacional.

Embora esse documento tenha sido redigido em 1990, a Constituigao
Brasileira (1988) ja havia mencionado a necessidade de um sistema de avaliagédo da

educacédo basica. Porém, € na revisdo (nova edigdo) da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (LDB 9.394/96), no artigo 87, que essa acdo é mencionada: “E instituida a
Década da Educagao [...] V — integrar todos os estabelecimentos de ensino
fundamental do seu territério ao sistema nacional de avaliacdo do rendimento
escolar’ (LDB, 2014, p.43). Conforme Souza e Bonamino (2012), a avaliagdo passa
a integrar politicas e praticas governamentais direcionadas a educagao basica no
final dos anos 80, embora o interesse do Estado exista desde os anos 30.

No intuito de atingir a meta estabelecida e com o objetivo de fornecer
informacdes que subsidiem o processo de tomada de decisdo e elementos
disponiveis para monitorar as politicas publicas de educacéo no Pais, o Ministério da
Educacéo, juntamente ao INEP, constitui, em 1990, o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagao Basica — SAEB. Esse sistema é composto pelas avaliagbes de larga
escala, dentre elas a ANRESC - Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar,
aplicada aos alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Combinando dados de rendimento escolar com o resultado do desempenho
dos alunos nas avaliagdes externas (FERNANDES, 2007), a proposta objetiva
sinalizar para a sociedade que um sistema de ensino, para ter qualidade, deve
garantir o aprendizado de seus alunos com uma trajetoria educacional de sucesso.

Criado pelo Instituto Nacional de Pesquisa Educacional Anisio Teixeira - INEP
- no ano de 2007, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB -
sintetiza em um unico indicador dois conceitos para aferir a qualidade do ensino no
pais (FERNANDES, 2007). O Fluxo representa a taxa de aprovagao dos alunos, a
sequéncia e processo no sistema educacional. O Aprendizado corresponde ao
resultado dos estudantes no SAEB, aferido pela Prova Brasil.

Nas proposi¢cdes da Prova Brasil, sdo avaliadas habilidades nas areas de
Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e Matematica, com foco na resolucado de
problemas. Essas competéncias e habilidades avaliadas s&o baseadas nos
Parametros Curriculares Nacionais, nos curriculos adotados pelas Secretarias
Estaduais de Educacao e por algumas redes municipais para os anos e disciplinas

avaliadas.
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Figura 2 — Variaveis mensuraveis no calculo do IDEB

Aprendizado

Quanto maior a nota,
maior o aprendizado

Fluxo

Quanto maior o valor,
maior a aprovacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A férmula para calcular o indice de cada escola é baseada na proficiéncia
(aprendizagem) dos alunos, indice definido por meio da média dos alunos na Prova
Brasil e pelo Fluxo. A verificacdo da aprovacdo e a evasao dos alunos sao
identificadas através das informacgdes disponiveis no Censo Escolar (FERNANDES,
2007).

Para atingir os objetivos do Plano de Desenvolvimento da Educagédo — PDE, o
Ministério da Educagdo — MEC - calculou metas para o IDEB, fixadas no
Compromisso Todos pela Educagao. O objetivo dessa agao € atingir a média 6.0 nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 5.5 nos Anos Finais do Ensino Fundamental
em 2021, indice baseado na qualidade de ensino em paises desenvolvidos.

Na tabela a seguir, verificamos os indicadores propostos pelo INEP, desde

sua implementagéo.

Tabela 6 — Indicadores e metas propostas na esfera federal para os Anos
Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

2007 2009 2011 2013 2021
3.9 4.2 4.6 4.9 6.0
Anos Finais do Ensino Fundamental
2007 2009 2011 2013 2021
3.5 3.7 3.9 4.4 55

Fonte: INEP/2015.

A partir das metas estabelecidas, conforme demonstram os quadros, o INEP
organiza a aplicagdo das avaliagdes em todo o territorio nacional, divulgando seus
resultados no ano consecutivo a aplicagdo das provas e questionarios. As

referéncias acerca da avaliagdo em larga escala, nessa proposta, tem importancia
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singular, uma vez que propde discutir o trabalho dos professores em sala de aula
bem como sua formagao académica e formagao continuada.

Esse diagndstico educacional/temporal remete ao cerne do desenvolvimento
social, cultural e educacional do municipio de Sapiranga. Pontuar as caracteristicas
da realidade histérico-social do territorio, abordar assuntos que referenciam os
indices de desenvolvimento educacional e compreender o contexto das escolas,
bem como dos docentes envolvidos na pesquisa, demandardo um arcabouco de
informacdées que se completam e complementam, do ponto de vista do
desenvolvimento.

Diante disso, apresentamos a seguir os indices de desenvolvimento da
educacdo no municipio de Sapiranga, salientando que, dentro da perspectiva de
analise a que se propbde esta pesquisa, as médias atingidas pelas escolas do
municipio foram maiores que a média do IDEB atingida pelo estado do Rio Grande
do Sul (5.6) e pelo pais (5.2) no ano de 2013.

A tabela demonstra os Resultados e Metas desse indicador no Municipio de
Sapiranga. Verificamos, na sequéncia, os resultados dos diferentes periodos de
aplicagao da prova, considerando a Prova Brasil para os nonos anos e a Provinha

Brasil para os quintos anos.

Tabela 7 — Resultados do IDEB verificados no municipio de Sapiranga - Anos
Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Dependéncia IDEB observado em Sapiranga Metas
Administrativa 5005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021
Municipal 47 50 56 60 63 48 51 55 57 67
Anos Finais do Ensino Fundamental
Dependéncia IDEB observado em Sapiranga Metas
Administrativa  “5005 2007 2000 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021
Municipal 46 44 50 52 51 47 48 51 55 65
Fonte: INEP.

A aplicacdo da Prova Brasil no ano de 2005 obteve como resultados o
percentual de 3.8 pontos nos Anos Iniciais e 3.5 pontos nos Anos Finais. Em 2007, ja
havendo uma meta proposta, observamos que houve crescimento gradual e que os
indices ultrapassaram as metas estabelecidas, exceto no ano de 2013, na etapa dos
Anos Finais, quando € possivel verificarmos a meta de 4.4 pontos para 4.2 atingidos.

Embora haja essa excegdo, concluimos que o crescimento foi gradualmente
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constituido a cada edi¢cao da aplicagcdo da prova. Essa € a ideia inicial da proposta,
chegando, em 2021, a atingir o indice dos paises desenvolvidos, defendidos do
ponto de vista da OCDE — Organizagao de Cooperagao para o Desenvolvimento.
Nos Anos Iniciais, as metas propostas pelo INEP foram alcancadas em todos
os anos correspondentes a afericdo. No entanto, quando analisamos os resultados
dos Anos Finais, verificamos que ha defasagens, necessitando de analise e leitura
minuciosa das informacdes disponibilizadas pelo INEP. Nessa perspectiva, o
trabalho de pesquisa proposto traz coleta de dados e informagdes que discutem e
analisam tais indicadores na voz dos docentes das escolas envolvidas na
investigacdo. As tabelas estdo representadas nos graficos que seguem,

potencializando a visibilidade das informacdes disponibilizadas.

Grafico 5 — Metas e resultados obtidos no IDEB — Anos Iniciais e Anos Finais
do Ensino Fundamental
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Fonte: Secretaria Municipal de Educag¢ido/2015. Graficos elaborados pela pesquisadora.

Os graficos evidenciam os resultados do IDEB de Sapiranga, a partir dos
quais verificamos que, no ano de 2013, os indices dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino alcangaram a média de 6.3, ultrapassando
a meta de 5.7 estabelecida pelo MEC naquele periodo. No que se refere aos Anos
Finais, o IDEB da rede municipal de ensino marcou 5.1 pontos. Mesmo superando a
meédia atingida na esfera estadual, o indice ndo alcangou a média proposta pelo
Ministério da Educacgao, projetada em 5.5.

Quanto a etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, percebemos um
decréscimo nas médias do municipio. Isso mostra a necessidade de investimentos e

atencdo para essa area, principalmente no que tange ao efetivo aprendizado dos
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alunos, bem como ao desempenho e investimentos na educacdo como sistema e
como locus de capacitagao profissional, além da avaliacdo constante de seus
objetivos e resultados no ambito local de cada unidade.

Os resultados atingidos pelos alunos no aspecto da proficiéncia, medido a
partir da aplicacdo da Prova Brasil, sdo aferidos através de uma escala propria —
Escala SAEB. Tais resultados podem ser verificados e acompanhados pela
sociedade através do Portal Qedu Academia. Essa plataforma, aberta e gratuita, tem
por objetivo permitir que a sociedade brasileira acesse os indices e resultados da
verificagdo da aprendizagem proposto pelo 6rgao executor da avaliagdo. Alimentada
a partir das informagdes disponibilizadas no Portal do MEC e com o apoio da
tecnologia, as informagdes sdo condensadas e veiculadas.

A Escala de Aprendizado, disponibilizada pelo instituto responsavel, indica
niveis de aprendizagem. O nivel Avangado diz respeito aos alunos que se encontram
aléem da expectativa, sendo recomendadas atividades desafiadoras. No nivel
Proficiente, encontramos alunos preparados para continuar os estudos com
atividades de aprofundamento. O nivel Basico compreende alunos que precisam ser
estimulados. A sugestdo é que se realize reforgo, para que possam melhor
apreender cada novo conteudo. No nivel Insuficiente, por sua vez, estdo inseridos os
alunos que apresentaram minimo aprendizado. Para esses, faz-se necessaria a
recuperacao de conteudos e a proposta de metodologias que venham ao encontro
de suas demandas educacionais.

Apresentamos o levantamento de dados referente ao nivel de Proficiéncia dos
alunos nas escolas publicas da rede municipal de Sapiranga, enfatizando o

aprendizado em percentual das ultimas trés edicoes da aplicacdo da Prova Brasil.
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Tabela 8 — Nivel de proficiéncia dos alunos dos Anos Finais

Escolas Municipais

Anos Iniciais

Lingua Portuguesa Matematica
[ 2 beilE e 2009 2011 2013 2009 2011 2013
Avangado 1% 18% 26% 1% 16% 20%
Proficiente 40% 39% 41% 45% 41% 46%
Basico 40% 37% 29% 37% 35% 29%
Insuficiente 9% 6% 4% 7% 8% 5%
Aprendizado adequado 51% 57% 67% 56% 57% 66%
Anos Finais
Lingua Portuguesa Matematica
2Rl & HEEENEE 2009 2011 2013 2009 2011 2013
Avancado 5% 4% 7% 2% 4% 4%
Proficiente 29% 32% 34% 20% 26% 24%
Basico 57% 56% 49% 64% 60% 60%
Insuficiente 9% 8% 10% 14% 10% 12%
Aprendizado adequado 34% 36% 41% 22% 30% 28%

Fonte: <http://www.qedu.org.br/>.

Analisando os dados referentes aos Anos Iniciais, verificamos um avanco
gradativo em ambas as disciplinas. Em Lingua Portuguesa, houve um aumento de
13% no nivel Avangado, diminuicdo de 11% no nivel Basico e 3% no Insuficiente,
mostrando que mais alunos atingiram o nivel de aprendizado adequado no ciclo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, representando um aumento de 14% em
relagao a edi¢cao de 2009.

Em Matematica, o aumento foi menor. Porém, demonstrou aumento de 7% no
nivel Avancado, diminuicdo de 8% no nivel Basico e 2% no nivel Insuficiente,
fazendo com que 10% a mais de alunos estejam com o aprendizado adequado.

Nos Anos Finais, os avangos ndo foram notaveis. Pela analise, percebemos
que, em Lingua Portuguesa, houve uma diminuigdo no nivel Basico e aumento no
Avancado e Proficiente, mostrando que os alunos estido aprendendo mais.
Percebemos o aumento de 2% no nivel Insuficiente, o que representa 106 alunos
nao aprendendo o esperado para Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, em comparag¢ao aos 1.102 alunos matriculados no municipio no nono
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ano para a realizagao da avaliacdo no ano de 2013, mostrando que apenas 40% dos
alunos (441 alunos) adquiriram as habilidades e competéncias esperadas.

Na avaliagdo de Matematica, os numeros quase nao se alteraram e
verificamos um pequeno aumento de 3% no nivel Proficiente e 1% no Avangado.
Isso indica que 13% do total de 1.102 alunos que realizaram a avaliagdo da
ANRESC, ou seja, 142 alunos encontram-se no nivel Insuficiente, totalizando
apenas 27% do total de alunos (298 alunos) com aprendizado adequado.

Analisando as médias de desempenho das escolas da Rede Municipal de
Sapiranga, identificamos que, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, houve um
aumento na aprendizagem de 92,3% das escolas, na disciplina de Lingua
Portuguesa, e 76,9% em Matematica. Nos Anos Finais, este aumento foi menor e
vem ao encontro dos dados analisados anteriormente: em Lingua Portuguesa,
58,3% das escolas tiveram aumento nas suas médias e 41,6% das escolas em
Matematica.

Essa discussdo vem ao encontro dos principios estabelecidos no Plano
Nacional de Educagao que traz como um de seus objetivos assegurar que os alunos
matriculados nas escolas das redes estadual, municipal e privadas tenham
aprendizado significativo e eficaz. Estratégias e metas que assegurem a
continuidade da universalizacdo da Educagao Basica, agdes como a valorizagdo dos
profissionais da educagcdo e a formagcao continuada de professores séao
fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que garantam a
melhoria da qualidade da educacéo.

No entanto, diante dos resultados apresentados, bem como das
consideragdes acerca dessa realidade, € importante discorrer sobre as implicacbes
que circundam a aplicagao da avaliagao em larga escala, especialmente por se tratar
apenas de duas disciplinas. A educacdo se constitui de outras areas do
conhecimento, e todas tém sua fungao, especificidade, relevancia e importancia nos
aspectos de formacéo e informacgéao dos sujeitos.

Para além dos numeros e indices postos, cabe ao Estado a garantia do
acesso, permanéncia e sucesso do aluno, com a aprendizagem adequada ao ano e
a faixa etaria condizente com sua idade. Para essa finalidade, muitas s&o as
politicas direcionadas, causando mudangas e retomando caminhos e inferindo

discussoes.
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Frente a essas mudancas e politicas implementadas, ha discussdes entre
autores e teoricos, no que tange a aplicagdo e aos objetivos dos testes de
verificacdo. Percepcbes e criticas, sob varios aspectos, acerca da aplicacdo da
avaliacdo em larga escala sao verificadas e discutidas por diferentes autores.
Libadneo, Oliveira e Toschi (2011) discutem essa avaliagdo como “processo
educativo” e medida como “afericdo expressa em notas, conceitos ou mengdes”. Os
autores defendem a ideia de que a avaliagdo em larga escala, da forma como é
realizada atualmente, evidencia o modelo de afericdo de resultados. Defendem a
ideia de que a educacao necessita ser visualizada como um todo, de modo que os
alunos e professores sejam atendidos nas suas especificidades e necessidades,
além da valorizacdo e manutencao do espaco escolar.

Cabe salientarmos que, cientes da responsabilidade governamental,
deparamo-nos na esfera educacional com programas, projetos e atividades que
direcionam tais compromissos para outros atores, que nao o Estado. Como exemplo,

citamos a prépria avaliagdo em larga escala, discutida por Caetano:

A diferenga fundamental esta na forma de controle que deixa de basear-se
Nos processos para concentrar-se nos resultados. [...]. Utilizando o Terceiro
Setor como estratégia, o Estado abandona o papel de executor ou prestador
direto de servicos, mantendo-se no papel de regulador e provedor ou
promotor desses, principalmente dos servigos sociais, como educagao e
saude, que sao essenciais para o desenvolvimento na medida em que
envolvem investimento em capital humano (CAETANO, 2012, p. 285).

Muitas sédo as discussdes que existem acerca da avaliagdo em larga escala e
da aferigdo dos indices do IDEB. O que é de competéncia do governo e o que cabe
a escola e sociedade sdo temas abrangentes que despertam discussdes e
consideragdes relevantes sob o ponto de vista da democracia, da escola publica e
da responsabilidade social e governamental. Porém, para além de justificar ou
assumir um posicionamento com relacdo a essa discussido, tencionamos aqui
explicitar algumas questdes, desencadear reflexdes, especialmente no que tange ao
professor em sua atividade docente.

Pensar e refletir sobre os propésitos e resultados dos indices mencionados
remetem ao professor, agente envolvido na esfera educacional primaria: o aluno, a
sala de aula e a escola. Analisando a avaliagdo como compromisso da Escola em

colaboragdo com pais, comunidade e gestores publicos, porém, com abordagem
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diretamente em sala de aula, destacamos o profissional que atende a demanda no
espaco educacional: o professor.

O capitulo a seguir abordarda a formagdo dos professores das escolas
municipais de Sapiranga, identificando-os enquanto atores e agentes da educagao
publica basica. Sua formacgéo e trajetoria académica trardo subsidios para discussao
sobre a formacao docente vinculada aos resultados apresentados pelos alunos na
avaliagao em larga escala. O vinculo com o setor publico e as expectativas de cada
um com relagdo ao processo de aprendizagem, conforme Freire “inacabado”, tanto
seu quanto dos alunos como sujeitos em construgcdo, sao discussdes do proximo

capitulo.
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5 OS PROFISSIONAIS QUE COMPOEM A EDUCAGAO NO MUNICIPIO

A educacgao municipal denota discussdes sobre varios aspectos, dentre esses
o profissional da sala de aula. O professor, em sua esséncia, € o sujeito responsavel
por uma série de instrumentos, argumentos e possibilidades que fazem do ato
educacional um universo de fazeres e saberes.

A quantidade de professores com funcdo docente que atua nos niveis e
modalidades da educacéao basica, nas trés redes de ensino de Sapiranga, soma, em
2015, mil quinhentos e vinte e cinco profissionais (1.525). Na tabela a seguir,

verificamos o quadro docente no municipio estudado, no ano de 2015.

Tabela 9 — Professores atuantes nas Redes de Ensino de Sapiranga — Ano 2015

ATUAGAO Professores que atuam Professores que Professores que Professores que
na Educacao Infantil | atuam do JNB ao 5° | atuam do 6° ao 9° atuam no Ensino
ano do Ensino ano do Ensino Médio
Fundamental Fundamental
9._%;3 .9._%._3 _ghgha .9._%._8
Nivel de ¢ |25 |2 | 5|83 2|25 2 | 5|83 S22 2 | 5|83 22 2|5 23
Formagio 5 | o5 S| 058 5|35 5| S |58 955 5| Q58095 5|90 53
gwgwﬁwwgwgwﬁmwgwgw Emwgwgwﬁwm

Rede Municipal 20 44 141 (81 |- 38 |25 [194|197 |02 |- 18 (136 (232 |08 |- |- - - -
Rede Estadual - - - - - 07 |04 |20 |10 |- - |04 |34 18 |- - |- 80 |45 |08
Rede Particular 02 44 17 |08 |- 01 |01 (13 |08 |- - - |21 09 |- - - 17 |04 |-
Rede Federal - - S R S R R R E C EE ER O - |- |- - |04 |- 10
TOTAL 22 88 158 |89 |- 46 |30 (227 |1215(02 |- |22 |191 259 |08 |- |- 101 |49 |18

Fonte: Secretaria Municipal de Sapiranga. PME. Decénio 2015/2015.

O quadro demonstra o numero de professores que atuam no municipio de
Sapiranga nas diferentes redes educacionais, bem como as diferentes instancias de
formacgao educacional. Podemos analisar esse montante de forma significativa para
o territdrio, pois denota crescimento e desenvolvimento.

Os professores da rede municipal sdo orientados, sendo a Secretaria
Municipal de Educac&do sua gestora, enquanto os docentes das redes privada e
estadual sao regidos pelas suas respectivas mantenedoras, com as quais a rede

municipal mantém uma relagao de dialogo e parceria.
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Grafico 6 — Professores atuantes na Rede Publica de Ensino de Sapiranga

Professores atuantes nas redes de ensino de Sapiranga
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao Sapiranga. Elaborado pela pesquisadora.

Para esta analise, apresentamos os profissionais do magistério da Rede
Municiapl de Educacédo de Sapiranga, em 2015, distribuidos nas diferentes etapas

escolares.

Tabela 10 — Numero de professores na Rede Municipal de Sapiranga - 2015

Concursados Contratados Total
Professor | Educacéao Infantil 151 129 280
Professor Il Anos Iniciais 462 72 534
Professor Il Anos Finais 317 4 321

Total 1135 profissionais

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao. Setor Recursos Humanos/2015.

Dos 1135 profissionais atuantes na Rede Municipal de Ensino, observamos
que a etapa dos Anos Iniciais possui maior numero de docentes concursados. Isso
se justifica pela quantidade de alunos em cada uma das etapas da educac&o na
rede municipal de Sapiranga, informag&o que sera apresentada posteriormente.

O municipio conta, atualmente, com 20 escolas do Ensino Fundamental e 35
escolas de Educacgao Infantil. No quadro a seguir, demonstramos a quantidade de
alunos atendidos na rede municipal de educacdo no ano de 2015 — Ensino

Fundamental, distribuidos por ano escolar.



Tabela 11 — Alunos atendidos na Rede Municipal de Ensino - 2015
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Escola JNB 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6°ano 7°ano 8°ano 9°ano EJA Total
A 48 82 89 102 132 152 122 103 99 54 173 1156
B 99 88 106 112 112 106 132 115 110 91 92 1163
C 45 43 47 48 53 64 59 47 58 47 21 532
D 37 48 54 54 7 69 52 57 57 499
E 46 48 46 59 64 65 60 45 31 68 532
F 89 100 89 85 84 90 66 61 46 17 727
G 1 1 2 1 5 10
H 1 2 5 5 18

I 24 48 35 63 38 42 43 33 14 21 361
J 12 38 26 30 38 29 52 41 30 41 337
K 23 38 34 44 32 43 31 38 42 325
L 1 2 6 2 11
M 38 46 45 45 54 60 73 57 55 53 525
N 18 9 6 13 11 15 72
O 107 129 123 86 88 116 98 95 91 79 108 1120
P 41 42 42 57 61 56 74 54 62 47 17 553
K 12 45 40 7 51 59 56 56 46 50 486
R 14 6 6 1 5 2 34
S 32 27 26 40 29 27 46 25 28 30 310
TOTAL 8750

Fonte: Secretaria Municipal de Sapiranga — Ensino Fundamental (2015).

As escolas, distribuidas no territorio municipal,

apresentam, conforme

verificamos na tabela, numero de alunos matriculados em quantidades distintas. Isso

ocorre porque cada uma das unidades atende a demanda local, desde as escolas

rurais que totalizam quatro unidades até as 16 escolas urbanas existentes. O total de

alunos nessas escolas também se diferencia. Atribuimos, hipoteticamente, que esse

crescimento ocorre por conta das migragdes, portanto, devido ao crescimento

populacional do municipio.

Partindo das informagdes apontadas na tabela, apresentamos um grafico

comparativo acerca dos percentuais de alunos nos Anos Iniciais e Anos Finais.
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Grafico 7 — Alunos matriculados na Rede Municipal de Sapiranga - 2015

W Anos Finais
W Anos Iniciais

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao. Grafico elaborado pela pesquisadora.

Ao analisarmos a totalidade dos alunos do Ensino Fundamental, observamos
gue cinquenta e cinco por cento (55%) sao alunos que frequentam os Anos Finais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Sapiranga. Desses, um montante de trinta
e quatro por cento (34%) s&o alunos que frequentam o quinto e nono anos.

Para atender a essa demanda, os professores, do ponto de vista da hipotese
deste trabalho de pesquisa, precisam estar em constante formacgao e atualizagao.
Além disso, precisam estar atentos as politicas e programas de governo que
evidenciam a educagao como ferramenta de desenvolvimento social.

O capitulo a seguir evidencia teorias acerca da formagao continuada e da
transposicao didatica, elementos importantes e relevantes no decorrer das analises
da investigacédo posta. Esses dados trardo aspectos reflexivos acerca do papel do

professor e sua importancia no contexto da analise.
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6 AESCOLA E AFORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR

A escola, para se constituir a partir do fundamento democratico, deve ter
como principios basicos a participagdo e a autonomia (FELIX, 2006). Varios
aspectos estdo inseridos e sado inerentes ao processo educacional, entre eles a
terminologia e a compreensdo do que €& pedagogico. Discutindo essa tematica,
Veiga (2006) afirma que esse processo exige que a escola

se arme de instrumentos que visem garantir esses principios e se voltem
para a especificidade dos objetivos da escola: garantir o processo de
formagao do cidaddo, que envolve ndo apenas o conhecimento e
aprendizagem de conteudos predeterminados, mas que esta pautado numa

determinada concepgédo de homem que se quer formar (VEIGA, 2006, p.10-
11).

Para Veiga (1998), pedagdgico é entendido “no sentido de se definirem as
acdes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propésitos e sua intencionalidade.” Ja para Libaneo (2000), o que define algo como
pedagogico &

a direcdo de sentido, o rumo que se d& as praticas educativas. E na
dimensao pedagdgica que reside a possibilidade de intencionalidade da

escola, que € a formagdo do cidadao participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo (LIBANEO, 2000, p. 13).

Entendemos também que, para que o processo educativo se efetive, séo
necessarios, além da teoria, um conjunto de objetivos e meios formativos,
encaminhados a formagao humana.

As atividades educativas ocorrem em condigdes histéricas e sociais
determinadas estabelecendo limites as possibilidades objetivas da humanizagao
(LIBANEO, 2002). Se o pedagdgico é a intengao, a sistematizacdo e a orientagéo da
pratica de modo consciente para exercer finalidades sociais e politicas, cunhadas a
partir de interesses concretos no seio da praxis social, € o “carater pedagogico que
faz distinguir os processos educativos que se manifestam em situagdes sociais
concretas, uma vez que € a analise pedagogica que explicita a orientagao, a direcéao
da atividade educativa numa visdo emancipadora dos sujeitos” (LIBANEO, 2002,
p.142).

No contexto das demandas atuais da formacdo de professores,
especialmente para a educagao basica, e no planejamento pedagdgico das redes

publicas de ensino, apresenta-se a formagdo docente como uma area prioritaria a
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ser desenvolvida. Nesse sentido, uma politica para a formacao de professores deve
implantar programas permanentes de formag¢ao continuada, que terdo como foco as
necessidades explicitadas por professores, como, por exemplo, cotidiano escolar,
participacao institucional democratica, preparacdo para lidar com a crianca e
juventude, além de uma sdlida atualizagdo que possa envolver teoria, técnica e
pratica direcionadas ao exercicio da docéncia, de maneira a fundamentar e orientar
projetos e atividades escolares.

A formagao e a capacitacdo docente devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissao de conteudos para os professores e de técnicas
de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo
importantes, mas o objetivo € mais ambicioso e deve privilegiar a formacao integral
do ser humano.

Conforme Pimenta (1996, p. 73), “repensar a formacéo inicial e continua, a
partir da analise das praticas pedagogicas e docentes, tem se revelado como uma
das demandas importantes dos anos 90”. Pensar a educagao e o papel do professor
na contemporaneidade traduz a necessidade de revisitar as identidades dos
profissionais e as necessidades que o oficio de ser e estar professor exige.

Novoa (1995) acredita na necessidade de uma estratégia continua de
formagdo e capacitagdo em servigo. Afirma ser essa uma tendéncia crescente e
necessaria. O tedrico complementa:

A formagao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores 0os meios de um pensamento auténomo e que facilite as
dindmicas de auto-formagéo participada. Estar em formagédo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os

projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que €
também uma identidade profissional (NOVOA, 1995, p.25).

O autor reafirma suas consideragcdes sobre o professor como um ser ativo,
reflexivo, histérico e responsavel pela sua aprendizagem e atualizagdo metodoldgica
permanente. Devechi e Trevisan (2010) fazem a leitura da formagdo docente
relacionando diferentes variaveis em que esse processo possa resultar. A luz de
diferentes correntes socioldgicas, os autores despertam questbes sobre uma
formagcao continuada que contribua para a qualidade de todos ou para grupos
especificos, trazendo que essa demanda aponta questbes que intrigam e fazem
refletir sobre a relag&o entre a singularidade e a totalidade na formagao do professor,
ou seja, a formagao do professor a partir do seu I6cus de trabalho.
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Dessa forma, estaremos contribuindo para a consolidacdo de praticas
profissionais que ultrapassem os limites da educagdo bancaria (FREIRE, 1986), na
qual o aluno é considerado como um depdsito passivo de conteudos transmitidos
pelo professor, para assumir uma nova perspectiva. O estudante, nessa nova
concepgao, é agente do processo ensino e aprendizagem e, consequentemente, da
(re)construcdo do préprio conhecimento e, assim, de sua formagdo em um sentido
mais amplo.

Nesse processo educativo, o professor deve assumir outra atitude, a partir de
outro tipo de formacdo, que deve ser critica, reflexiva e orientada pela
responsabilidade social. Nessa perspectiva, o docente deixa de ser um transmissor
de conteudos acriticos para assumir uma atitude problematizadora e mediadora do
processo de ensino e aprendizagem sem, no entanto, perder sua autoridade nem,
tampouco, a responsabilidade com a competéncia técnica dentro de sua area do
conhecimento (FREIRE, 1996). Além disso, é necessario, principalmente no caso de
docentes, existirem esforcos em trés direcdes distintas: a formacado daqueles
profissionais que ja estdo em exercicio, os que estdo em processo de formacgao e os
que se formarao no futuro.

Vivenciamos situagdes cotidianas nas escolas que refletem a formacao dos
docentes e por isso, em defesa da formacédo pedagdgica, percebemos que s&o
inimeros 0s conhecimentos demandados pelos professores: teorias do
conhecimento, epistemologia e histéria da ciéncia e da técnica, desenvolvimento da
criatividade, ensino por projetos, a questdo da motivagdo do jovem, a
contextualizagdo do ensino, a organizagado de curriculos, o estudo das politicas
educacionais e a relagao das politicas com o contexto geral. Além disso, demandam
0s saberes que os capacitem a preparar aulas, acompanhar as turmas, preparar
recursos didaticos, executar as atividades anteriores e posteriores as aulas, a
planejar, desenvolver e avaliar trabalhos, a gerir a atividade dos alunos e assegurar
a disciplina em sala de aula e, muito especialmente, a questdo da avaliagdo. Para
Tardif (2002)

Nenhum saber & por si mesmo formador. Os mestres ndo possuem mais
saberes-mestres, cuja posse venha garantir sua mestria: saber alguma
coisa ndo é mais suficiente, & preciso também saber ensinar. O saber
transmitido ndo possui, em si mesmo, nenhum valor formador; somente a
atividade de transmissédo |lhe confere esse valor. Em outras palavras, os
mestres assistem a uma mudanga na natureza da sua mestria: ela se
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desloca dos saberes para os procedimentos de transmissao dos saberes
(TARDIF, 2002, p. 43).

O modelo institucional é definidor importante das concepgdes docentes, uma
vez que estabelece o campo de possibilidades no qual os professores constroem
suas praticas e os saberes da experiéncia. A formacdo e a capacitagdao devem,
portanto, ir além da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissao de conteudos
para os professores e de técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente,
esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro é mais
ambicioso e deve privilegiar a formagao para que o professor seja o protagonista,
possibilitando, consequentemente, que seu aluno também o seja, dando-lhe vez e
VOZ.

Na proposta de discussao deste trabalho as questbes que envolvem a
transposicdo didatica tem papel importante, pois € a partir dela que a acao
pedagogica ocorre de fato no espago escolar, pois 0 ensinar e 0 apender sao
dindmicas que estao intrinsicamente conectadas ao fazer pedagdgico.

Aprender € um exercicio que, no espaco formal de educacédo, precede o ato
de ensinar. Tornar-se professor implica um processo continuo de aprender e ensinar
compreendendo as variaveis e os diferentes atores envolvidos nessa dinamica.
Ensinar esta diretamente ligado a forma com a qual se aprende e com o meio em
que nos constituimos como sujeitos. Conforme Maturana (1997), o sujeito é um ser
vivo autbnomo caracterizado pelo constante processo de conhecimento e
transformacgdes no aspecto social e no historico. O autor afirma que

[...] os individuos em suas interagbes constituem o social, mas o social é o
meio em que esses individuos se realizam como individuos [...] ndo ha

contradicdo entre o individual e o social, porque sdo mutuamente gerativos
(MATURANA, 1997, p. 43).

Para o autor, a vida caracteriza-se como um eterno processo de
conhecimento, e o mundo é formado pelos seres humanos em um processo
continuo e ativo na dindmica das transformagbes e das aprendizagens. Essa
dindmica se encaixa de forma relevante no processo mutuo entre o aprender e
ensinar.

Cientes de que cada sujeito € unico e, portanto, compreende e abstrai de
forma individualizada cada conhecimento adquirido, esse mesmo sujeito também

ensina de forma unica. Essa dindmica ocorre de forma particular, quando se trata
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dos alunos em sala de aula, no espago formal de aprendizagem, denominado de
Transposi¢ao Didatica.

A teoria da Transposicao Didatica traduz-se na passagem do saber cientifico
ao saber ensinado. E um processo de transformagdo do saber, que se torna outro
em relagdo ao saber destinado a ensinar. O termo foi introduzido, em 1975, pelo
sociélogo Michel Verret e rediscutido por Yves Chevallard, em 1985, em seu livro La
Transposition Didactique, que mostra as transposicdes que um saber sofre quando
passa do campo cientifico para o campo escolar. Chevallard conceitua Transposicao
Didatica como o trabalho de fabricar um objeto de ensino, ou seja, fazer um objeto
de saber produzido pelo sabio, aqui representado pelo cientista, ser transformado
em objeto do saber escolar.

A teoria da Transposicdo Didatica estudada por Chevellard (1991)1 defende
que o saber ndo chega até a sala de aula da mesma maneira como foi produzido no
contexto cientifico. O conhecimento passa por um processo de transformacgao, que
implica em dar-lhe uma “roupagem didatica”. Esse processo de transformagao
recebe novos e diferentes saberes, constituindo um novo conhecimento.

Menezes traduz a teoria afirmando que a transposigéo didatica “[...] possibilita
analisar a trajetoria que se cumpre desde a producdo do saber cientifico até o
momento em que se transforma em objeto de ensino, [...] transformando-se, por fim,
em um saber ensinado” (MENEZES, 2004, p.69). O professor, na pratica docente
diaria, no esforgco de transmitir seus conhecimentos aos alunos, no intuito de que
esses construam e constituam novas aprendizagens e saberes proprios,
desencadeia o processo de transposicdo didatica. Seu conhecimento cientifico
acumulado se traduz em formas e estratégias de ensino, que validam a
transformacao efetivada durante esse processo.

Como suporte as teorias do aprender, ensinar, aprender, Grillo (1999) discute
a tematica da transposigéo didatica muito mais como processo de dialogo:

Contrariando referéncias a Transposicdo Didatica como um processo de
transmissao, estudos recentes e mais proximos da realidade tém
demonstrado que, na pratica, estabelece-se um dialogo com os alunos. Dos
questionamentos surgem indagagbes e problemas que encaminham a

producdo de um novo saber, construido na prépria pratica (GRILLO et al.,
1999, p. 7).

! Yves Chevallard é um didata francés do campo do ensino das matematicas. Desenvolveu a teoria
sobre a Transposicao Didatica em1988, no ambito da Didatica da Matematica de influéncia francesa.
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A autora aborda a teoria como um pressuposto para a fundamentacdo do
dialogo na construgédo dos saberes entre professor e aluno, enfatizando o processo
de transformacdo e discussbes acerca dos processos de aprender, discutidos
inicialmente por Chevallard. A partir desse processo de analise e conceitualizacao,
inicia um movimento de repensar 0s mecanismos € 0s interesses dos participantes
do processo educacional formal, aqui representados pelos agentes: professor e
aluno.

Névoa (2013) prefere falar em transformacao deliberativa, em detrimento a
transposicao didatica. O autor defende a ideia de que “o trabalho docente supde
uma transformacao dos saberes aliados a deliberagdo dos dilemas pessoais, sociais
e culturais” (GATTI et al., 2013, p. 203).

Esses conceitos embasam a praxis do professor, o processo de ensinar e
aprender vinculados ao processo de aprender e ensinar, ou seja, a relagao entre os
sujeitos, os conceitos de aprendizagem e a construgdo do conhecimento ocorrem de
forma mutua. A medida que se ensina, se aprende. Essa acdo vislumbra o universo
pedagogico que circunda o aprender e o0 ensinar na sala de aula. Ressalta a
dinamica existente entre o processo de aprender e ensinar como fator subjetivo,
porém baseado na pratica diaria da sala de aula enquanto espago formal de
aprendizagens e de trocas sociais e culturais entre os diferentes envolvidos.

O que buscamos aprofundar € de que forma o professor dos Anos Finais do
Ensino Fundamental compreende e realiza a transposi¢ao didatica na sua docéncia
€ Como ocorre esse processo entre a construgcdo e a informagado do conhecimento,
culminando no processo de ensinar. Além disso, visamos identificar a didatica
utilizada para assegurar que a aprendizagem aconteca de forma efetiva, sob a 6tica
do sujeito aluno, e de que forma, portanto, o processo pedagdgico se concretiza.

No capitulo a seguir, analisaremos as escolas, foco desta pesquisa, discutindo
acerca destas questdes, analisando os envolvidos e delimitando e explorando os

caminhos metodoldgicos inferidos no decorrer da investigagao.
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7 CAMINHOS E PROPOSTAS METODOLOGICAS DA INVESTIGAGAO

Alicergcados nas questdes que se interpdem a problematica apresentada, este
capitulo abordara a metodologia cientifica utilizada para verificagdo dos
questionamentos e problema de pesquisa propostos nesta investigagdo. Para
responder as questdes de pesquisa e analisa-las, este trabalho percorre diferentes
tempos e espacos, desde o cenario geografico e historico do municipio verificado,
perpassando pelo desenvolvimento do territério na esfera social e no campo
educacional, analisando os diferentes atores e variaveis envolvidos na discussao do
problema da pesquisa.

Este capitulo apresenta o percurso metodologico realizado durante a
investigacao, descreve suas caracteristicas e apresenta também o problema e os
objetivos da pesquisa, bem como a caracterizagdo dos sujeitos inseridos nas
escolas onde a pesquisa foi realizada. Tem por finalidade explicitar como foi
efetivada a pesquisa, com o objetivo de auxiliar na analise dos dados qualitativos
que serao apresentados no capitulo seguinte.

Segundo Bardin (2002, p. 28), “os instrumentos de investigacdo laboriosa
implicam em uma atitude de vigilancia critica, exigem o rodeio metodolégico e o
emprego de técnicas de ruptura. E dizer n3o a leitura simples do real”. Para a autora,
faz-se necessario a leitura dos fatos por diferentes angulos, ndo cabendo aprisionar
o conhecimento cientifico apenas a uma area ou a um unico olhar, promovendo,
assim, a transparéncia cientifica.

Diante dessa premissa, o trabalho esta caracterizado pela pesquisa
quantitativa, que, conforme Bardin (2002), sdo respostas adquiridas a partir de
dados numéricos e estatisticos, enquanto a qualitativa, metodologia também
presente neste estudo, esta voltada para o processo intuitivo. A pesquisa esta
pautada em ambas as abordagens, trazendo para as discussbes o aspecto
quantitativo, do ponto de vista estatistico, e o qualitativo, sob a esfera analitica das
questdes abertas propostas no questionario de pesquisa.

Trivinds analisa a pesquisa qualitativa sob dois pontos importantes: “a
abrangéncia do conceito e a concepg¢ao da ideia de pesquisa qualitativa® (2015,
p.120). Conforme o autor, a pesquisa qualitativa advém de questdes antropoldgicas
e sociais, para, posteriormente, adentrar na investigagado educacional. Afirma que os

pesquisadores perceberam que muitas informacdes dos povos nido podem ser
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simplesmente quantificadas, mas que necessitava de uma interpretacdo mais ampla,
além do simples objeto. Afirma ainda que
[...] o comportamento humano, muitas vezes, tem mais significados do que
os fatos pelos quais se manifesta. [...] tratar de descobrir as caracteristicas

culturais que envolvem a existéncia das pessoas [...] podem precisar os
significados do meio, mas também [...] derivam algumas consideragdes

importantes (TRIVINOS, 2015, p. 122).

A andlise qualitativa, conforme Trivinds, permite analisar aspectos subjetivos
que, aliados as manifestagcdes culturais do meio, podem trazer consideracoes
importantes para a investigacdo. Ainda conforme o autor, o investigador, ao iniciar
sua pesquisa, traz consigo ideias gerais acerca do objeto a ser estudado. “E
impossivel que um cientista, um buscador ou fazedor de verdades inicie seu trabalho
despojado de ideias gerais basicas” (TRIVINOS, 2015, p.123). Essa afirmativa
endossa que a cultura esta presente no cotidiano de cada sujeito e que essas
manifestacdes estarao presentes nas situagdes vivenciadas por ele.

Partindo dessa analise, o autor menciona que os resultados esperados devem
fluir de um trabalho criterioso por parte do investigador, amparado em recursos
metodologicos que caracterizam a autenticidade das respostas. Para isso, refere a
categorizagao dos dados, que tem por objetivo organizar as informagdes que partem
do macro para o micro. O autor afirma que

a auséncia de hipoteses rigidas obrigou o pesquisador a ter um
conhecimento geral aprofundado da realidade que servia de contexto ao

foco em estudo e dos suportes teoricos principais que guiavam sua agéo
(TRIVINOS, 2015, p.123).

A partir dessa observacao, é possivel desenvolver a pesquisa formulando e
reformulando hipéteses, analisando as respostas e averiguando as categorias
elencadas para afericdo das respostas. Essa dinamica de pesquisa e verificacdo
dos resultados, segundo Trivinds, ndo caracteriza o processo de investigagdo como
facil e banal, mas qualifica-o do ponto de vista cultural, pois “ndo é tarefa facil
desvendar os propodsitos ocultos ou manifestos dos comportamentos dos individuos
e das funcbes das instituicoes de determinada realidade cultural e social”
(TRIVINOS, 2015, p.124).

Baseados nas discussdes e teorias dos autores que tratam da verificacao
qualitativa e quantitativa, a dissertagao apresenta como problema de pesquisa as

relagdes entre formacado continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino
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Fundamental e as contribui¢gdes para a pratica efetiva no espaco escolar. A técnica
para coleta de dados ocorreu através de questionario semiestruturado composto
por perguntas abertas e fechadas, realizadas no periodo de outubro a dezembro de
2015.

Foram organizadas dezesseis perguntas fechadas e nove questdes abertas,
no intuito de organizar categorias de analise que vislumbrassem os aspectos
qualitativos e quantitativos da pesquisa. Apds a coleta de informacdes através dos
questionarios, as informagdes foram organizadas em duas tabelas, sendo que a
primeira elenca as respostas as questdes fechadas e a segunda tabela apresenta a
transcricdo das respostas dos questionamentos abertos.

Apresentaremos a seguir os dados levantados nesta pesquisa, enfatizando
as escolas e os sujeitos envolvidos, analisando o contexto geral, bem como as

especificidades importantes para a analise proposta.

7.1 As escolas e os sujeitos envolvidos na pesquisa

A pesquisa ocorreu em quatro escolas da rede municipal de ensino de
Sapiranga/RS, selecionadas a partir do numero de alunos. Sdo duas escolas de
pequeno porte, até 600 alunos, e duas de grande porte, acima de 601 alunos. O
critério de selegdo se deu através do indice do IDEB, justificado na discusséo
anterior. Foram considerados, para efeitos da pesquisa, o maior e o menor indice de
cada uma das escolas selecionadas, analisando a proficiéncia das disciplinas
envolvidas na verificagao.

Elencamos, no quadro a seguir, as escolas analisadas nesta pesquisa. Trata-
se de escolas municipais, que identificamos como Escola A, B, C e D, preservando a

identidade de cada uma, bem como dos profissionais que a compdem.
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Tabela 12 — Escolas analisadas na pesquisa

Resultado Resultado
Ano/ IDEB
Escola N° alunos Porte LP obtido - MAT obtido —
IDEB Registrado
proficiéncia proficiéncia
ESCOLAA 1120 Grande 2011 54 261,39 1o000% 21292 142129
2013 59 283,48 288,04
ESCOLAB 511 Pequeno —20M1 52 25836 100,019 27965 15489
2013 5,8 278,37 284,83
ESCOLAC 499  Pequeno 2011 57 26409 |g70, 28983 o543,
2013 4,6 255,39 264,20
266,49
ESCOLAD 1156  Grande 2011 4.3 242,56 11829 —  19.68%
256,81

2013 4,0 244,38

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao.
Disponivel em: </provabrasil.inep.gov.br/resultados-2013< e <idebescola.inep.gov.br>.

O quadro aponta as quatro instituicbes educacionais analisadas na pesquisa.
Essa ferramenta apresenta, além das escolas, o nimero de alunos matriculados em
cada uma delas e o seu porte com relagdo ao numero de matriculas no ano de 2015.
Reflete o indice do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - aferido
nos anos de 2011 e 2013, promovendo um comparativo da evolugéo da proficiéncia
dos alunos ao realizarem a prova nesses dois anos. E possivel ainda observarmos o
resultado da analise, referindo em numeros percentuais o crescimento (ou ndo) de
cada unidade educacional na escala de aprendizagem, aferido pela ferramenta de
avaliagao externa.

A pesquisa elenca informagdes e dados numéricos, por amostragem, acerca
dos profissionais que atuam nas respectivas escolas. Analisar as questdes que
envolvem a formacao e a atuacao desses profissionais em suas especificidades
evidenciara muitos e, talvez, novos questionamentos para esta pesquisa. A
investigacdo se da a partir de amostragem dos profissionais atuantes nos anos finais

de cada escola, conforme demonstrado no grafico a seguir.
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Grafico 8 — Profissionais atuantes na escola, envolvidos na pesquisa
Professores atuantes nas escolas pesquisadas
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m Total prof. Anos Finais

m Prof. atuantes 9° ano

Prof. responderam a pesquisa

Escola A Escola B Escola C Escola D

Fonte: SMED/Sapiranga. Organizado pela pesquisadora.

O grafico ilustra a amostragem de professores envolvidos nas quatro escolas
pesquisadas. O questionario foi entregue para cada professor, permitindo-lhe a
autonomia em devolvé-lo ou n&o. Nesse processo de devolutiva, pudemos verificar
que, do total dos profissionais indagados, poucos foram os que responderam a
pesquisa, embora a acao tenha sido intermediada pelo coordenador pedagdgico da
escola, trazendo as circunstancias cientificas da proposta, bem como a preservagao
da identidade funcional dos envolvidos. Cabe evidenciarmos que o grafico
demonstra os professores atuantes no nono ano do Ensino Fundamental, pois
representa o final do ciclo para fins de analise quanto a aplicagado da avaliagao de
larga escala.

Ao analisarmos esse quantitativo sob o ponto de vista total, verificamos que,
de um total de sessenta e dois professores que receberam os questionamentos,
vinte e dois docentes responderam a pesquisa. Isso representa um montante de
35,48% de amostragem.

Partindo do pressuposto da amostra coletada em campo, no capitulo a seguir,
embasado em Bardin (1977), discutiremos acerca dos dados coletados. Os
resultados serdo analisados por categorias, conforme os questionamentos
realizados, elencando aspectos quantitativos, que trardo as especificidades dos

profissionais envolvidos e, na sequéncia, as consideracdes qualitativas.
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8 ANALISE DO CONTEUDO

Analisar o conteudo da pesquisa demanda critérios e organizagdo para
discutirmos as consideragdes do problema posto, bem como elucidagbes ou ainda
novos questionamentos acerca das hipéteses, objetivos e conhecimentos acerca do
tema em estudo.

Iniciamos as discussdes sobre a analise de conteudo trazendo os objetivos
propostos, organizando e elencando, a partir deles, as categorizagdes pertinentes
para as discussdes. A proposta de trabalho possui como objetivo geral analisar as
relagdes entre formagdo continuada do professor dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e como ocorre a transposicdo didatica em sala de aula. Apresenta
como objetivos especificos os seguintes pontos: a histéria e a constituicdo do
municipio, analisando o contexto educacional; os profissionais do magistério que
atuam no municipio e sua respectiva formacao; e a forma como o professor dos
Anos Finais do Ensino Fundamental compreende a formagao continuada e realiza a
transposicao didatica na sua pratica docente. Essas questdes conduzem ao
problema da pesquisa: Qual a relagao entre a formagao continuada do professor dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e as contribuicbes para a pratica efetiva no
espaco da sala de aula?

Para discutirmos tais questionamentos e analisarmos as informagdes
coletadas, embasamo-nos em Bardin. Conforme a autora, “a analise de conteudo é
um conjunto de técnicas de analise das comunicagbdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 1977,
p.38). A autora discorre sobre a tematica partindo da pré-analise, da exploragao do
material e do tratamento dos resultados, os quais sao categorizados para fins de
verificacao.

Para esta pesquisa, elencamos dois conjuntos de categorias, organizados em
dois blocos especificos de analise, apresentados na sequéncia.
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Figura 3 — Categorias de analise
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Fonte: Esquema organizado pela pesquisadora (2015).

Os aspectos elencados na categoria 1 (um), para fins desta analise inicial,
traduzem caracteristicas dos profissionais de cada uma das escolas. A
categorizagao ilustrada no esquema traz elementos que, juntamente com as
discussdes qualitativas, serdo evidenciadas mais adiante. Esses elementos servirdo
para discussdo do problema de pesquisa, bem como objetivos que levardo as
consideracgdes finais deste trabalho.

A Escola “A”, definida como escola de grande porte e com IDEB alto em 2015,
€ uma instituicdo localizada na regiao central do municipio, fundada no ano de 1959,
atende atualmente cerca de 1200 alunos nas diferentes etapas e modalidades. O
corpo docente é constituido por dezenove professores atuando nos anos finais.
Desse total, onze profissionais atuam diretamente com alunos do nono ano do
ensino fundamental.

Dos cinco docentes que responderam a pesquisa, apenas uma € natural de
Sapiranga, tem 28 anos e leciona no municipio ha oito anos. A professora natural de
Taquara tem 36 anos, € concursada e leciona ha 19 anos. Natural de Augusto
Pestana, a docente tem 30 anos e cinco de atuagdo por concurso publico em
Sapiranga. Trés Passos € a cidade natal da quarta professora, que tem 43 anos de
idade e dois de atuagdo no municipio. Residindo e atuando em Sapiranga ha 20
anos, a professora natural de Sao Gabriel € concursada. Dos participantes da

pesquisa, todos possuem licenciatura na area em que atuam, tendo concluido a
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formagao académica nos anos de 2007, 2008, 2011, 2006 e 2009, respectivamente.
Apenas uma possui curso de magistério em nivel escolar médio. Quanto a
especializacao, trés professoras tém concluido o curso Lato Sensu, sendo que uma
delas concluira em 2016. Quanto ao conhecimento do IDEB e da avaliagéo de larga
escala, duas das professoras nao conhecem tal instrumento.

A Escola “B”, referida nesta dissertacdo como escola de pequeno porte e de
maior indice do IDEB foi inaugurada ha trinta e nove anos. Atende atualmente
quinhentos e dez alunos distribuidos do Jardim Nivel B ao nono ano do ensino
fundamental. Onze professores compdem o corpo docente dos anos finais, sendo
10 deles diretamente ligados aos alunos do nono ano. Dos cinco docentes que
responderam ao questionario, trés sdo do sexo masculino. Um € sapiranguense,
com 40 anos de idade, licenciado na area em que atua e concursado ha 20 anos no
municipio. Dos outros dois professores, um é natural de Novo Hamburgo,
concursado ha seis anos no municipio, graduado em 2003 e pos-graduado, Lato
Senso, em 2007. O terceiro professor do sexo masculino é contratado, portanto, ndo
apresenta tempo de docéncia especifico. O docente, natural de Cruz Alta, tem 38
anos e € graduado na area em que atua desde 2004. Dentre os professores que
responderam a pesquisa nesta escola, uma € do sexo feminino. Natural de Pelotas,
concursada, atua na rede municipal ha 11 anos. Concluiu licenciatura na area em
que atua no ano de 2003 e especializou-se por formacao Lato Sensu na mesma
area em 2004. Quanto ao conhecimento da avaliacdo em larga escala e ao IDEB,
apenas um dos professores, neste caso o docente com vinculo empregaticio de
contrato, afirmou nao ter conhecimento sobre a ferramenta de avaliagao.

A Escola “C” apresenta pequeno porte e baixo indice no IDEB. A escola foi
inaugurada no ano de 1986, atendendo ao crescimento industrial vivenciado no
municipio, especialmente no bairro onde se localiza. Atende cerca de quinhentos e
vinte alunos e possui 14 professores dos anos finais no seu quadro de pessoal.
Desse total, 12 lecionam diretamente com o nono ano. Desses doze, trés
professores responderam a pesquisa, dois do sexo feminino, um masculino.

A docente atua na disciplina que cursa na graduac&o, com previsao de
conclusédo no final do ano de 2015. Tem 36 anos e leciona ha trés anos no municipio
através de contrato emergencial. A segunda professora residente no municipio tem
44 anos de idade e atua ha 20 anos como docente da rede de ensino municipal.

Concluiu sua graduagdo em 2001 e realizou duas especializagbes, uma em 2003 e
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outra em 2013. O docente do sexo masculino € natural de Novo Hamburgo, tem 56
anos, € concursado ha 20 anos, e leciona a disciplina que concluiu em 1989.
Menciona ter concluido pds-graduagao Stricto Senso fora do pais, porém nao
informa o ano de conclusdo. Com relagdo ao conhecimento acerca da avaliagao de
larga escala e aos indices do IDEB, apenas o professor contratado informou nao ter
conhecimento.

A Escola “D”, analisada como escola de grande porte e baixo indice no IDEB
foi inaugurada no ano de 1999. Atende atualmente mil cento e doze alunos
distribuidos em turmas no diurno e noturno, nas diferentes etapas e modalidades de
ensino. Possui 29 professores dos anos finais e todos atuam diretamente com os
alunos do nono ano. No entanto, apenas nove professores responderam aos
questionamentos, sendo seis do sexo feminino e trés do sexo masculino. Desse
total, duas professoras tém naturalidade em Sapiranga. Ambas s&o concursadas e
atuam ha mais de 10 anos no municipio. Dois dos professores, com 27 e 32 anos,
respectivamente, sdo naturais de Cagapava do Sul e Constantina. Atuam em regime
de contratacdo emergencial, sendo admitidos durante o ano letivo de 2015. Os
demais professores sao concursados no municipio. Uma é natural de Porto Alegre,
tem 38 anos e atua ha seis anos em Sapiranga. Possui graduagdo na area de
atuacao, tendo concluido mestrado no ano de 2007. Outra é natural de Frederico
Westphalen, porém ndo respondeu seu tempo de atuagcdo na rede de ensino
municipal. Informa que concluiu graduagao em Historia, porém leciona atualmente a
disciplina de Geografia. A docente, natural de Seberi, tem 37 anos de idade, sendo
concursada ha 12 anos. Concluiu licenciatura em 2013 e pos-graduagéo Lato Sensu
em 2014. O professor natural de Rezende tem 36 anos. Ha 12 anos leciona em
Sapiranga, na sua area de atuagdo. Possui especializacdo Lato Sensu e Stricto
Sensu, concluidos em 2010 e 2014, respectivamente. Um professor é natural de
Santa Maria, onde cursou graduagcdo em Filosofia. Atua e reside em Sapiranga ha
cinco anos. Dois dos professores apresentaram curso de magistério na etapa do
ensino médio. Dos professores envolvidos na pesquisa, quatro afirmaram nao
conhecer a avaliagdo em larga escala e o IDEB.

De acordo com o processo de categorizagao disposto para esta analise, nos
paragrafos anteriores, elencamos quantitativamente algumas informagbes acerca
dos professores envolvidos na pesquisa, contemplando cada uma das escolas

envolvidas neste trabalho. A partir dessas analises, as quais evidenciam a
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diversidade dos profissionais envolvidos na pesquisa, e compreendendo o
desenvolvimento como fator predominante na relagéo dos sujeitos com o seu meio e
com o outro, na troca de informacdes e de culturas que desencadeiam o processo
de convivio, de aprender e de reaprender, o mapa apresentado na sequéncia ilustra
0s municipios de onde migraram os professores desta amostragem.

Esse recurso permite uma analise geografica baseada no espago,
conceituado por Santos (2008) como a constituicdo de uma realidade objetiva. O
autor defende a ideia de que o espagco € um produto social em permanente
transformacao e € operado diretamente pela sociedade, a qual dita e participa da
compreensao das mudancas e efeitos produzidos no espaco e no tempo.

Levando em consideragdo esse conceito, a abordagem geografica aponta
para as diferentes regides do Rio Grande do Sul, distribuidas neste trabalho, a partir
da organizagdo do Conselho Regional de Desenvolvimento do Rio Grande do Sul -
COREDE. Tal organizacao esta amparada na proposta de desenvolvimento regional
que também é parte da discussédo desta dissertagdo, bem como do Programa de

Pdés-Graduacéao da Instituicao aqui representada.

Figura 4 — Regidoes de origem dos professores pesquisados
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O mapa com a divisdo por COREDEs, os quais tém por competéncia
implementar e gerir estratégias de desenvolvimento para a populagdo e para os
segmentos que compdem cada regiao, € também corresponsavel pelas questdes da
educacdo. Diante disso, a ilustracdo apresenta os diferentes locais de onde
migraram os professores. Essa abordagem reflete a migracdo e a diversidade de
pessoas, com suas especificidades e saberes distintos, que compdem uma pequena
parte dos professores da rede estudada. Evidencia a teoria de que a sociedade esta
em constante transformacao e dindmica espaco/temporal. O processo de mobilidade
e migracao atende a essa demanda conceitual, quando identifica tal dinamica.

A tabela demonstra o municipio de origem dos profissionais envolvidos na

pesquisa, bem como a regido de abrangéncia do COREDE.

Tabela 13 — Municipio e Regido de origem dos professores pesquisados
NP REGIAO DE ABRANGENCIA DO

COREDE MUNICIPIO
2 Campanha Cruz Alta
3 Central Cacgapava do Sul
5 Fronteira Noroeste Trés Passos
6 Fronteira Oeste Santa Maria
8 Litoral Augusto Pestana
9 Médio Alto Uruguai Sao Gabriel

Constantina
13 Norte Frederico Westphalen
Seberi

14 Paranhana Encosta da Serra Porto Alegre
19 Vale do Rio do Sinos Taquara
23 Alto da Serra do Botucarai Pelotas
26 Rio da Varzea Novo Hamburgo

Sapiranga
Fonte: Organizado pela pesquisadora/2015.

Conforme observamos na tabela, os professores migraram de diferentes
localidades e regides do estado. Ha ainda um dos professores que tem sua
naturalidade no municipio de Resende, no Rio de Janeiro. Podemos observar,
portanto, que existe um quantitativo relevante de profissionais oriundos de outras
localidades, regides e municipios, caracterizando um repertério significativo de
culturas em nossas escolas. Essa dimens&o de espago temporal traz consigo um
repertério de atores sociais constituidos de aprendizagem impar, dotados de saberes
diversos e unicos, resultantes do processo dindmico da sociedade.

A partir dos percentuais apresentados, podemos verificar, ilustrativamente,

esse quantitativo, analisando singularidades especificas de cada conjunto. As
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informagdes foram extraidas do questionario de perguntas fechadas, respondidos

pelos professores envolvidos na pesquisa.

Grafico 9 — Naturalidade, Idade e Género dos professores envolvidos na

pesquisa
Naturalidade Idade Género
® 20 a30anos m31 a40anos
H Sapi H Qut m Femini m Masculi
apiranga Utros municiplos = 41 250 anos macima de S0 anos eminino asculino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/2015.

Da amostra verificada, apenas 27% dos professores sado oriundos do
municipio, outros 73% vieram de diferentes localidades do estado, incluindo um de
fora do estado do Rio Grande do Sul. Quanto a idade dos professores, verificamos
gue, na amostra coletada, temos um numero maior de professores na faixa etaria de
31 a 40 anos de idade. Quanto ao género dos sujeitos, 68% sao do sexo feminino, o
que se justifica pelo quantitativo de professoras envolvidas no processo de
investigacao.

Verificamos no grafico a seguir o vinculo empregaticio desses professores.

Grafico 10 — Vinculo empregaticio dos professores envolvidos na pesquisa
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no municipio analisado
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Fonte: Organizado pela pesquisadora/2015.
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O gréfico ilustra o vinculo empregaticio dos professores envolvidos na
pesquisa. Verificamos que ha uma demanda significativa de docentes concursados
na amostragem deste trabalho e, sob o aspecto temporal, esses profissionais atuam
ha longo tempo na rede municipal.

Compreendemos que o vinculo com o lugar, com a escola e com 0 municipio
se faz importante neste processo de ensinar. Se a sociedade é transformadora e
responsavel pelas mudangas (SANTOS, 2008), conhecé-la € importante e
necessario, especialmente quando tratamos de educacgao, pois o professor é agente
de informacdes no seu espaco docente.

Para fins de analise e interpretacdo desta proposta, ha que se verificar a
formacao académica inicial e continuada dos profissionais, assim como a localidade
onde se deram as respectivas formacgdes. Essas informagdes serdo analisadas a

partir dos graficos a seguir.

Grafico 11 — Formagao dos professores envolvidos na pesquisa
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Fonte: Organizado pela pesquisadora/2015.

Os graficos apontam para a diversidade de areas do conhecimento, ilustrando
a respectiva formacao inicial em nivel superior e a formagdo continuada dos
professores envolvidos nesta pesquisa. Para uma discussao embasada na educacao
vinculada ao desenvolvimento regional, a analise posta traz subsidios importantes,
pois a dissertagao aborda, no seu desenvolvimento, questdes que permeiam a

educacdo, a cultura, o meio social e o sujeito como parte indispensavel nesse
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contexto, sob aspectos que marcam o individuo como parte desta trajetoria.

Quando mencionamos a avaliagdo de larga escala no percurso, entendemos
a aplicagdo da prova e os resultados coletados como a finalizagdo de um ciclo
escolar. Mesmo sendo analisada apenas do ponto de vista das disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa, as demais areas participam, sem duvida, do
processo geral de constituicdo do sujeito e das aprendizagens. Portanto, é na sala
de aula que o professor, em sua area especifica, desencadeia o processo de ensino
e aprendizagem. Ao analisarmos, adiante, as questbes abertas, verificaremos essa
preocupacao e as inferéncias dos proprios docentes em relagao a formatacéo atual
proposta na respectiva avaliagao.

Os gréficos e os resultados obtidos na pesquisa sao importantes, verificados
sob o aspecto de diversidade de disciplinas e conhecimentos dos participantes desta
investigacdo. Se no primeiro grafico apontamos para a formacao inicial, contemplada
por diferentes areas do saber, no grafico seguinte observamos a formagao
continuada nos cursos de pds-graduacado em nivel Lato Sensu e Stricto Sensu.

Diante da diversidade de cursos, compreendemos e validamos algumas das
hipoteses desta investigagcdo, entre elas, a de que a formagdo continuada é
recorrente no meio educacional. Faz-se importante trazer para esta discussao
conceitos que embasam a formacgao continuada do ponto de vista educacional e sob
o aspecto do professor reflexivo. Pimenta (2002) faz uma abordagem histérico/critica
acerca do termo “professor reflexivo”, evidenciando que, para além do termo
constituido, o professor precisa refletir sobre a sua acdo docente, e essa reflexao
nao € mérito apenas do profissional da educacédo, mas também da sociedade e dos
governantes.

E preciso, conforme a autora, “significar a profissionalidade docente”, na qual
o professor é constituido para além de sua formacao inicial. O profissional possui
sua identidade prépria que, por sua vez, nao € fixa nem imutavel, mas sim reflexiva e
unica. O professor, na sua pratica diaria, esta envolvido em uma dindmica e
complexa rede de relagdes, seja com seus pares, seus alunos, suas aprendizagens,
reflexdes e ressignificagdes.

Essa rede, construida e reconstituida histérico e socialmente, caracteriza sua
profissionalidade, sua identidade com o saber e com a docéncia. Acreditamos ainda
que essa constituicdo enquanto profissional ocorre a partir das formacdes e

atualizagcbes desenvolvidas ao longo de sua trajetéria educacional, na qual vivencia
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e aprende saberes necessarios a docéncia, caracterizando sua identidade e
profissionalizagao docente.

Libdneo (2002) discute a reflexividade aplicada ao desenvolvimento
profissional dos professores. Afirma que a “potencialidade reflexiva € considerada
intrinseca no ser humano” (LIBANEO, 2002, P. 62), traduzida na capacidade de
pensar sobre suas agdes e intengdes, exercitando, portanto, a acao-reflexdo-acéao.
Na esfera educacional, o autor avalia que a formacao continuada dos professores
nao deve ser realizada apenas na esfera do pensar, mas sim permitir que se faca
uma leitura critica da realidade. Acredita na ideia de que a formagao de professores
deve estar associada as teorias da cultura e embasada nos conceitos de Vigotsky
(1984), que defende a interagao historico, social e cultural entre os sujeitos, como
descrito a seguir:

Os processos de comunicagao e as fungbes psiquicas superiores neles
envolvidas se efetivam primeiramente na atividade externa (interpessoal) e,
em seguida, na atividade interna (intrapessoal) regulada pela consciéncia,

mediados pela linguagem, em que os signos adquirem significado e sentido
(VYGOTSKY, 1984, p. 59-65).

Para Libaneo, portanto, afirmado nas teorias de Vigotsky, a comunicagao e a
inter-relacéo entre os sujeitos os tornam participes de um processo de construgao
humana e reflexiva. O tedrico avalia que “o aprender a ser professor, na formacgao
inicial ou continuada, se pauta por objetivos de aprendizagem que incluem as
capacidades e competéncias esperadas no exercicio profissional do professor”
(LIBANEO, 2002, p.73).

O que acreditamos com relacédo a formacgao continuada de professores € que
0 saber aliado as pesquisas e interligados entre o grupo de docentes de uma escola
faz com que aconteca a formagao que deve ser continua, nos seus diferentes
aspectos, seja local ou académica. O que importa € que os saberes estejam em
contato, em conflito, em construgdo. Charlot (2002) afirma que a formagao dos
professores ocorre quando ha a relagdo do saber com o saber, e a relacdo da escola
com este saber, portanto, ndo ocorre somente no espaco cientifico e académico.

Com relagao aos saberes distintos, apresentamos, no grafico a seguir, o local
onde os professores realizaram sua formagado académica inicial. Os sujeitos, ao
buscarem informag¢des em outras localidades, convivendo e trocando informagdes e
vivéncias, trazem consigo conhecimento e cultura, oriundos de diferentes

instituicdes. Seus saberes se completam, complementam e produzem novos
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conhecimentos. Podemos analisar, nos graficos que seguem, as instituicbes onde os
professores envolvidos na pesquisa realizaram, no espag¢o académico/cientifico, sua

graduacao e pos-graduagao.

Grafico 12 - Instituicoes de graduacao e pés-graduagao dos professores
envolvidos na pesquisa
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Fonte: Organizado pela pesquisadora/2015.

Os graficos apresentam as diferentes Instituicdes de Nivel Superior, nas quais
os professores envolvidos nesta pesquisa realizaram sua formagao inicial
académica, bem como as unidades educacionais em que cursaram pos-graduagao.
Percebemos que, para um total de 22 professores analisados, existe um numero de
pelo menos nove espacos diferentes de aprendizagens em nivel académico. Isso
significa, em primeira analise, que cada profissional traz consigo suas proprias
teorias, correntes metodoldgicas, conhecimentos sociais e culturais observados sob
diferentes correntes, tendo, portanto, muito a participar e a dialogar no meio em que
se encontram, pois trazem consigo seus saberes e suas vivéncias.

Sendo a educacédo um processo de construgao e reconstrucdo de conceitos,
um revisitar constante na legislagdo, nas teorias, no contexto social atual,
acreditamos que o docente precisa estar em constante formagdo, a fim de
compreender a acédo de ensinar e aprender, bem como acompanhar o progresso e
processos tecnologicos e sociais, inerentes ao desenvolvimento da sociedade e, por
consequéncia, do ser humano. A ciéncia, por sua vez, juntamente aos seus saberes

praticos, muito tem a contribuir para que esta formacao se constitua um processo de
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criticidade e conhecimento, aliado ao fazer docente de cada professor, que sao
multiplos e singulares para cada individuo.

Ao abordarmos a constituicdo do profissional da educacdo, sua trajetéria
académica e suas especificidades no ambito pessoal, compreendemos que essas
informacdes dizem muito a respeito desse professor, que tem, na sua pratica diaria,
a missao de ensinar e, por consequéncia, o dever de aprender constantemente.
Diante disto, traremos, na sequéncia da discussao, as analises das questdes abertas
desta pesquisa, elencando aspectos qualitativos dos dados coletados, do ponto de

vista cientifico.

8.1 Aspectos qualitativos da pesquisa e a inferéncia dos dados coletados

Compreendendo a analise das informacbes e partindo de indicios e
pressupostos previamente organizados na categorizagdo elencada para este
trabalho de pesquisa, partimos para a inferéncia e, posteriormente, para a
interpretacdo das questbes abertas coletadas. Esses dados tém a finalidade de
fundamentar a interpretacao final desta investigagao.

O quadro evidenciando a “Categoria 2” mostra os aspectos a serem
evidenciados nesta etapa do trabalho. Trata-se da formagdo continuada dos
profissionais, perpassando pelo conhecimento do conceito de transposi¢cao didatica
e ainda pela analise dos resultados do IDEB das escolas envolvidas na pesquisa. As
discussdes seguirdao no intuito de abordar a relagdo da formacédo continuada dos
professores e as contribuicdes para as praticas efetivadas na sala de aula.

Partindo do pressuposto da problematica deste estudo, as analises se
apresentam distribuidas por escolas, a fim de garantir a interpretagcado dos resultados
mensurados pelo IDEB, que é parte do critério de analise proposto na pesquisa.

Analisando a Escola “A”, os cinco professores pesquisados mantém vinculo
empregaticio através de concurso publico em diferentes areas do conhecimento.
Todos possuem formacgao académica, licenciatura e continuidade dos seus estudos
em nivel de poés-graduagcdo Lafto Sensu. Ao tratarmos inicialmente sobre
“transposicao didatica”, ou seja, a forma como os professores transformam o seu
saber cientifico em saber a ser ensinado aos alunos, os professores afirmaram
compreender a terminologia como sendo a transposi¢gdo do conteudo, a maneira do

professor transmitir o conhecimento que detém de forma que o aluno o compreenda.
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Traduziram ainda como o conhecimento transmitido aos alunos, de acordo com as
capacidades cognitivas do discente. As respostas indicam que o termo n&o é novo
no meio docente, mas precisa ser analisado e refletido no seu contexto pratico,
permitindo a reflexdo entre a compreensido do termo e a efetiva acdo na sala de
aula.

A consideragao seguinte se refere a realizagdo da transposicdo didatica na

sala de aula:

Nas minhas aulas tento transmitir aquilo que sei de forma clara, fazendo
ajustes de acordo com a realidade dos meus alunos. Busco investigar o que
sabem sobre o assunto e motiva-los a querer saber mais. Procuro também
valorizar as suas vivéncias e mostrar-lhes a importancia do que estao
aprendendo (PROFESSOR C).

A resposta do professor corrobora a compreensao da terminologia, citada na
questao inicial da pesquisa. Entendemos que, se o professor tem ciéncia da sua
atuacao reflexiva sobre a docéncia, a efetivagdo da aprendizagem ocorrera de forma
eficaz. Nessa perspectiva, outras respostas foram trazidas na pesquisa. O professor
“B” traduziu sua agao de transposicao didatica como dependente de cada aluno.
Elencou diferentes formas de atuagdo em conformidade com o grau de cogni¢cédo de
cada educando. Ja outro professor mencionou que propde didlogos com seus
alunos, os quais participam ativamente, compreendendo essa acdo como a
efetivacido da transposic¢ao didatica na sua sala de aula.

Na questdo de numero trés, o questionamento proposto foi acerca do ponto
de vista de compreensao dos alunos em relacdo a forma de transposi¢ao. Diante
disso, os professores responderam que:

Ha varias formas de analise: desempenho nas atividades propostas,
desempenho e participagdo nas corregdes orais, trabalho e provas
(PROFESSOR C).

Faco esta andlise através de dialogo mesmo. Também costumo avaliar os

educandos através da producdo de textos criticos durante as aulas
(PROFESSOR D).

Conforme os professores, existe uma preocupacao prévia com o saber
adquirido pelos alunos, levando em consideragcdo o dialogo e a participagdo dos
educandos com o processo educacional e a compreensao dos conteudos a serem
trabalhados.

Ainda seguindo na analise da Escola “A”, partimos para as questbes que
envolvem a formacao continuada dos professores. Ao serem questionados acerca da

sua concepcao sobre a formacédo docente, trouxeram como respostas a vontade, a
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disponibilidade e o comprometimento do profissional com a educacdo. No entanto,
outro professor traduziu a compreensao da formacao continuada com sua pratica em
sala de aula, evidenciando aspectos amplos da acao de formagao, mencionando
aspectos distintos como parte dessa dinamica:
Através da curiosidade do educando em aprender com o educador e vice-
versa. Penso que aprendo muito durante as aulas e chamo isso de
formacao continuada, pois aprendo muito com as novas geragdes. De uma
série para outra, ja existem grandes diferengas. Os mais jovens aparecem
sempre mais questionadores. Claro que existem também as especializagdes
que agregam conhecimentos. Os livros também auxiliam. Mas infelizmente
existem especializagdes muito distantes do ambiente escolar. Isso dificulta a

melhora da educacado basica. Outro e especial problema é o salario da
educacao basica (fundamental e média) (PROFESSOR D).

E possivel verificarmos, na resposta do professor, que a ideia de formacdo
continuada para este docente esta vinculada ao seu fazer diario. Para ele, as
relagdes interpessoais estdo presentes e fazem diferenca no seu ponto de vista
pessoal e profissional. Percebemos, também, que as “novas gera¢des” mencionadas
desencadeiam um processo de mudancgas intrinsecas para o professor, pois
evidenciam novos conhecimentos e trocas de saberes entre os sujeitos aprendente
e ensinante, resultando em um processo de ensino e aprendizagem dinamico.

Quanto as demais formas de formacéo continuada elencadas pelo docente,
verificamos que ha distintas formas de pensar e aprender, pois, quando o professor
menciona agregar conhecimentos, entendemos que esses conhecimentos se
integram e se relacionam com outros preexistentes. Ao analisarmos as
especializacdes distantes do ambiente escolar, podemos aferir que esse profissional
concebe a formacgao docente na esfera educacional, no ambiente de trabalho e na
escola como espaco de aprendizagens multiplas. Ainda o mesmo professor
menciona a preocupacdo com a melhoria da educacao basica, referindo, além dos
aspectos de formacdo, questdes que envolvem o financeiro, referindo sua
preocupacao com este aspecto enquanto parte da educagao de qualidade.

Parafraseando Di Giorgi (2010), a educagao de qualidade exige um professor
de qualidade. Conforme o autor, “a exceléncia desses profissionais esta atrelada
principalmente as suas condigdes de trabalho e a sua formacgao inicial e continua”
(DI GIORGI, et al. 2010, p.16). Diante dessa citacdo, que vai ao encontro das
colocagdes do professor, ha que pensarmos a educagdo como propulsora de um
longo e necessario periodo de reflexdo, ndo apenas dos professores que atuam nas

escolas e nas salas de aula, mas partindo de uma sociedade, embasada na
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valorizacdo docente e nas politicas publicas que deem conta da qualidade
educacional desejada por todos, além de propostas de formagédo continuada
possiveis e variadas do ponto de vista pedagdgico.

Percebemos, a partir dessas consideracoes, que formacao continuada é uma
acao necessaria para que se possa repensar e atuar com eficacia no processo
educacional que, conforme Sacristan (1993 apud ALMEIDA, 1999), ndo deve estar
restrita ao preenchimento de lacunas de saberes disciplinares ou habilidades
pontuais, mas precisa buscar contribuir para uma mudanca nas bases da
profissionalidade docente, respeitando a singularidade de cada profissional e, ao
mesmo tempo, interligando-o com outras culturas, saberes, conceitos e teorias. Essa
ligacdo e dinamismo desencadearao reflexdes e conhecimentos unicos a cada
profissional envolvido, culminando um processo intrinseco de profissionalidade,
cujas bases estarao pautadas na relagdo inter e intrapessoal de cada sujeito.

A interpretagao acerca das afirmativas dos profissionais levam a compreender
a formacao continuada como necessaria ao ensinar. No entanto, quando analisamos
as respostas referentes a promocao de diferenga na sua acao de ensinar e aprender,
bem como de que forma os docentes exercem essa pratica, os professores relatam
a importancia da formacéo e da troca de experiéncias entre docentes que atuam na
sala de aula. Mencionam a diversidade discente, bem como o avang¢o das
tecnologias e o facil acesso a informagao. Trazem referéncias aos desafios de ser
professor em uma época de mudancas e transi¢coes sociais e tecnoldgicas, portanto,
evidenciam a necessidade de aperfeicoamento constante, para o desafio de ser
professor na contemporaneidade.

Diante da resposta mencionada, “[...] mas essa formacdo nao pode ser
ministrada por pessoas que nao possuam pratica na sala de aula ou ndo atuam
naquele momento” (PROFESSOR A), remetemo-nos as consideragcdes de Noévoa
(2011), o qual defende que a escola deve se tornar o l6cus de formagao continuada,
de troca entre os pares. Afirma que “a complexidade do trabalho escolar exige o
desenvolvimento de equipes pedagdgicas; a competéncia coletiva € mais do que o
somatério das competéncias individuais (NOVOA, 2011, p. 205). O autor defende
uma nova realidade organizacional na escola, de forma que professores e
formadores dos professores (universitarios) estejam interconectados e integrados.

Analisamos tal situacdo complementando que a teoria e a pratica precisam

caminhar juntas, relacionando-se entre si. Ao mencionarmos a relagédo entre a
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formacédo continuada e a transposicao didatica, destacamos uma das respostas
levantadas:
Os termos usados s&o muito bonitos, mas na pratica é dificil obter do aluno
esse interesse. O professor nao possui a férmula para receber ou
encaminhar esses procedimentos e ter éxito sempre. Todos nds professores
temos formacéao e capacidade, mas as formagdes sao bem-vindas dentro do

tempo de cada professor ou junto com as reunides pedagdgicas
(PROFESSOR A).

O que pretendemos aqui ndo € banalizar o conceito de transposi¢ao didatica,
mas sim referencia-lo do ponto de vista da constru¢do docente e da reflexdo sobre a
valorizagcdo do conhecimento do professor. Conforme aponta Novoa, “estamos mais
perante uma revolugao nos discursos do que perante uma revolugdo nas praticas”
(NOVOA, 2011, p. 200). Pensar nas terminologias utilizadas para discutir educagao e
formacgao continuada tem sua importancia, porém o fundamental é efetiva-las de fato
no ambito escolar. Discutir, revisitar e sugerir novas agdes educacionais, trazendo os
professores a rever conceitos, metodologias e teorias, alinhavadas em terminologias
especificas e cientificas, é papel da escola e da equipe gestora de cada
educandario.

Com relacdo ao IDEB, as questdes foram diretas, sendo que dos cinco
professores envolvidos na pesquisa nesta escola dois ndo conhecem a ferramenta.
Acreditamos ser pertinente explicitar as disciplinas desses profissionais: Filosofia e
Lingua Portuguesa. O que chama a atengao € que, do ponto de vista da disciplina
em avaliagdo, a Lingua Portuguesa € parte direta desse instrumento nacional de
afericdo da educacgao. Esses docentes também n&o responderam acerca da sua
participagcao neste processo, ultima questao proposta na pesquisa.

No entanto, outros dois professores, igualmente da area de Ciéncias e
Filosofia, trazem suas consideragdes, porém, ao mesmo tempo, nao tém plena
consciéncia do que é o IDEB.

Ao serem questionados a quem se deve o resultado do IDEB, neste caso na
sua escola, um dos profissionais atribui a responsabilidade a “estrutura familiar dos
alunos, dificuldade de aprendizagem”. Ja o outro docente afirma ser um “processo
que nao deve ser atribuido somente ao professor, tem todo um contexto que deve
ser analisado”. Partindo dessas respostas, a interpretacdo a que essas
consideragdes nos levam € de que o professor ndo conhece a proposta da avaliagao
em larga escala, ou seja, esta abordagem n&o € suficientemente trabalhada na
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escola. Diante das propostas que envolvem a avaliagdo em larga escala, € preciso
que a escola promova espacgos de reflexdo sobre essa demanda, trazendo para as
discussodes internas a importancia do conhecimento sobre a forma como se da tal
avaliacao.

Cientes de que a avaliacdo é externa, a Secretaria Municipal de Educagao
aborda aspectos sobre a avaliagdo em larga escala, sobre o IDEB e sua
constituigdo, oportunizando espacgos de dialogo e discusséo sobre a tematica com as
equipes diretivas das escolas. Essa agao ocorre em reunides especificas com
diretores e com coordenadores pedagogicos, que serdo multiplicadores nas suas
escolas. Aos professores, especialmente aos da disciplina de Matematica e Lingua
Portuguesa, bem como os docentes que atuam no quinto ano do ensino
fundamental, é proposta formacdo sobre o tema, contando com profissionais
especializados para esta abordagem.

Partindo dessas discussdes, a Secretaria de Educagao propde que a tematica
seja divulgada em cada escola entre os docentes e discentes, informando todo o
processo e a importancia de participacdo e comprometimento de todos, para além
da aplicagdo da prova. Esse 6rgéo pretende que todos da comunidade escolar,
especialmente professores e alunos, tenham ciéncia da sua atuagdo como membros
responsaveis pela educagéao e pelos resultados alcangados.

Quando questionamos o papel do professor no processo de afericdo do IDEB,
obtivemos a seguinte resposta:

O professor precisa questionar esses indices. Essas avaliagbes sao muito
relativas. Pois queremos construir pessoas (seres humanos) ou maquinas?
O préprio professor esta sendo tratado como uma “maquina” de produzir
aulas. Exemplo: dou aula em apenas uma escola atualmente, mas ja
trabalhei em outras. Neste ano, possuo cerca de 400 alunos trabalhando em
uma so. Imagine se eu trabalhasse em outras! Assim: sdo 50 minutinhos de
filosofia por semana em cada turma. Isso significa que os professores de
filosofia passam por inUmeras turmas durante a semana. Estamos falando
da matéria que ensina a pensarl!!l. Pensar € preciso, portanto, para uma
educacado de qualidade de fato, que ensine a pensar € necessaria uma
reformulacdo da escola. Escola em tempo integral, aumento da carga
horaria dos professores e exigéncia de que estejam em uma escola so.
Apenas a partir da atitude de mudar a carga horaria do professor a
educacdo ja melhora consideravelmente. Sabemos que a educagédo no
Brasil esta aquém do esperado. Entao pergunto: Sera que esses “indices”

atendem as demandas do ensino? Ou sera mais uma ilusdo de que
estamos fazendo algo pela educagdo? (PROFESSOR D, grifo do professor).

As consideracdes da professora tornam-se um desabafo, quando analisadas

sob o aspecto humano. Todavia, traz reflexdes importantes quando questiona sobre
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os indices do ensino. Essas discussdes devem ser dirigidas e fomentadas nos
espacos escolares, entre os professores. Nao basta compreender, concordar ou hao
com a as avaliagbes externas, ha a necessidade urgente de dialogar e se posicionar
sobre esse assunto, com argumentos plausiveis e condizentes. Assim, estaremos,
como diz Noévoa (2011), “realizando uma formagédo que vem de dentro”. O autor
discorre sobre a formacido dos professores, enfatizando as expectativas que a
sociedade |lhe impde e, ao mesmo tempo, a diminuigcdo das possibilidades praticas
dos professores, encerrando com a idéia: “ha uma fenda entre o tudo que se pede
aos professores e 0 nada (ou pouco) que se lhes d&” (NOVOA, 2011, p.201, grifos
do autor).

A educacgao atualmente € mencionada e vislumbrada em varios aspectos. Na
esfera social, suas propostas e projetos variados que vao desde a educagao no
transito, educacgédo sexual e financeira, drogadicdo, saude e assisténcia envolvem
diretamente os professores e alunos. N&o que esses projetos ndo possam estar
inseridos no espaco escolar, no entanto, a sociedade atribui muitos fatores, decisdes
e responsabilidades ao professor, que precisa cumprir calendarios e metas,
deixando de lado a sua principal atribuicdo, que é a educagao formal. E, em troca
dessa quantidade de atividades, por vezes desafiadoras, a escola e o professor
nada recebem em troca. E preciso revisitar conceitos acerca da educagdo e suas
variaveis. O professor precisa estar ciente de sua fungcédo e apresentar argumentos
para defender sua posicdo na sociedade, resgatando sua valorizagdo como
profissional, além de cumprir seus deveres e exigir os seus direitos para tal.

Seguimos as discussdes analisando a Escola de grande porte, porém com
IDEB baixo, especificada nesta pesquisa como Escola “D”. Iniciamos as
consideragdes a partir da questdo da transposicao didatica. Todos os professores
foram categodricos em afirmar que se trata da transformacao de conceitos cientificos
em pedagogicos, transportando o mundo académico para os bancos escolares.

Ao questionamento relacionado a efetivagcado da transposicao didatica na sala
de aula, parte significativa das respostas exemplificou diferentes recursos
metodoldgicos e pedagdgicos, como as avaliagbes escrita e oral, graficos,
exercicios, participagdo do aluno, trabalhos e questionarios. Outros docentes
relataram que realizam a transposicao didatica utilizando conhecimentos prévios dos

alunos, usando linguagem adequada e acessivel para a compreensao dos alunos.
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Afirmaram também adaptar suas aulas para as necessidades e realidades
vivenciadas pelos educandos.

A compreensao da terminologia “Transposi¢ao Didatica” traz reflexdes acerca
da acdo do professor. Permeia o campo académico educacional desde os anos
setenta, quando formulada pelo socidlogo Michel Verret, em 1975. Em 1980, o
matematico Yves Chevallard retoma essa ideia e a insere em um contexto mais
especifico, neste caso, a didatica da Matematica. Para além dos conceitos acerca da
transposicao didatica, o professor traz na sua vivéncia a pratica diaria, o que nao
significa que a conceitualizagdo n&o seja necessaria do ponto de vista pedagogico. A
analise das respostas dos professores suscitou duvidas e inquietagdes que levam a
concluir o real entendimento do termo utilizado. Talvez o que falte, ou o que
esperavamos, seria uma abordagem na esfera cientifica em detrimento aos recursos
metodoldgicos utilizados, citados pelos professores, na pesquisa.

Diante do conceito analisado, ao referir sobre a forma com que o docente
verifica se o conteudo ensinado foi efetivamente apreendido pelo educando, muitas
sao as respostas dos professores. Elas variam desde a aplicacdo de provas e
avaliagdes, perpassando pela participacao, interpretagdo e dialogo dos alunos no
decorrer das aulas.

Analisando as respostas, as quais evidenciaram a avaliacdo em diferentes
abordagens, passamos a dispensar um olhar mais detalhado ao grupo de
professores desta escola, que apresenta um grande numero de professores e de
alunos. Ao questiona-los como se da a formagdo continuada, os mesmos
professores trouxeram como respostas: “através de cursos, palestras, seminarios,
congressos, novas capacitagdes”. No entanto, um dos professores manifestou sua
concepcao de formacao continuada como a “sequéncia de estudos, formais ou nao,
em busca de maior conhecimento util para a pratica” (PROFESSOR S).

Salientamos a resposta do professor, pois direciona e aproxima sua definicao
ao objetivo que acreditamos ter a formacédo docente. Novoa (1992) afirma que “a
formacao é um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos
e projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que € também uma
identidade profissional” (NOVOA, 1992, p. 25). Conforme o autor, precisamos com
urgéncia encontrar espacgos de interagdo entre as dimensdes profissional e pessoal,
“permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes

um sentido no quadro das suas histérias de vida” (NOVOA, 1992, p.25).
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Com relagao a formacéao, o autor menciona que:

Esta ndo se da a partir de cursos e seminarios, “ndo se constréi por
acumulagao”, mas através de um trabalho de reflexdo critica sobre as
praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p. 25, grifo do autor).

Portanto, as trocas envolvidas nessa trajetoria de conhecimentos e formagao
continua de revisitar a sua agao pedagogica e seus conceitos sobre as questdes que
englobam a educagdo sdo fundamentais para que a capacitagdo pessoal e
profissional se consolide. Estar aberto ao conhecimento, as trocas de experiéncias e
renovacdo de conceitos e teorias € necessario, do ponto de vista da formacao
continuada.

Na sequéncia, questionamos os professores sobre a relevancia da formacéao
continuada na promog¢ao de melhorias na sua atuagcdo em sala de aula e de que
forma isso ocorre. Os professores da escola investigada afirmaram que, a partir das
capacitagdes, formacgdes e trocas entre os professores, podem encontrar novos
meétodos para o trabalho em sala de aula. As respostas foram todas na mesma linha
de raciocinio, amparadas sempre na troca com os demais colegas.

De acordo com Novoa (1992), “as praticas de formagdo que tomem como
referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipagao profissional e
para a consolidagdo de uma profissdo que é autbnoma na produgdo dos seus
saberes e dos seus valores (NOVOA, 1992, p. 27). Portanto, ha que se consolidar
nos espacos escolares as dindmicas de reflexao coletiva, afirmando a consonancia
entre a produgcdo de conhecimento sob diversos angulos, aferindo a pedagogia a
diversidade de conhecimentos e aos professores o crescimento individual e coletivo.
Esse coletivo resultara em um trabalho conjunto em prol dos alunos daquela unidade
escolar.

Os mesmos professores foram indagados acerca da relagao entre a formagao
continuada e a transposicao didatica na sala de aula. Responderam que o enfoque
da formacgao deve aprimorar o método de trabalho e as avaliagdes com os alunos,
buscando a unido entre esses dois fatores. Para Ghedin (2002), é “na relacao entre
a pratica e a teoria que se constroi o saber docente” (GHEDIN; PIMENTA, 2002,
p.134). O autor afirma que esse conhecimento docente é resultado de um longo
processo histérico, sendo o educador responsavel pela transmissao desse saber

produzido. Partindo dessa analise, reafirmamos a experiéncia docente como
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produtora de conhecimentos aliada aos conhecimentos tedricos necessarios ao fazer
docente. Ao professor, cabe compreender os conceitos tedricos e sistematiza-los de
forma pedagdgica no seu espacgo escolar.

Relacionando as respostas dos professores com as respostas das questdes
anteriores, verificamos que a terminologia “transposigdo didatica” ndo esta
evidenciada de forma clara para este grupo de professores ao que subentendemos,
levando em conta a justificativa que direciona para as mais variadas respostas. No
entanto, a afirmativa “A formacgao continuada podera melhorar a pratica docente e o
conhecimento profissional, auxiliando na transposi¢ao didatica” se encaminha para
uma compreensao significativa do conceito prévio.

Névoa (2013) denomina a transposi¢cdo didatica como “transformacgéao
deliberadora”. Segundo o autor, o trabalho docente ndo se resume a uma mera
transposicdo, mas sugere uma transformagcdo de saberes, envoltos em dilemas
pessoais, culturais e sociais. Afirma que essa dindmica promove o0 conhecimento
docente, portanto, parte da formacao continuada esta caracterizada nesta dinamica
de acao-reflexdo-acédo, ou seja, pela praxis pedagogica discutida e difundida no
meio educacional.

Quanto aos questionamentos sobre o IDEB, dos oito professores envolvidos,
apenas cinco conheciam a ferramenta de avaliacdo, dentre eles um professor de
Matematica concursado ha 18 anos. Citamos esse exemplo, pois a disciplina de
Matematica € diretamente envolvida, conforme o INEP, na avaliagcdo em larga
escala. Os demais professores referem conhecer a ferramenta e, quando
questionados sobre “a quem se atribui os indices do IDEB”, muitos ndo respondem a
questdo. Os demais envolvidos na pesquisa respondem que os resultados sao
responsabilidade tanto dos professores e dire¢cao quanto dos alunos e comunidade,
pensando na realidade de cada escola. Atribuem ainda aos baixos niveis de
escolaridade aos pais e as condi¢gdes financeiras e precarias das familias
(PROFESSORT).

Frente a essa definicdo, Charlot (2000) afirma que “a origem social nao
produz o fracasso escolar” (CHARLOT, 2000, p. 25). O autor discute a relagdo do
saber sob diferentes aspectos, entre eles, a correlagdo estatistica entre a origem
social e o fracasso escolar dos alunos. O autor discorre acerca dessa tematica,
abordando o assunto sob diferentes posicionamentos, porém, nao atribui o fracasso

escolar meramente a condi¢ao social do sujeito, portanto, tampouco, os resultados
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do IDEB estdo condicionados a situagdo socioeconémica de qualquer grupo de
alunos.

Analisando as respostas, podemos afirmar que ndo ha uma compreensao da
proposta e, novamente, afirmamos que nao fazemos qualquer juizo de valor quanto
ao instrumento e a proposicdo dos indices, mas trazemos para discussdo os
conhecimentos que os professores possuem daquilo que esta em pauta. A referida
ferramenta de avaliacdo esta inserida nos espacos escolares e mencionada através
de indices abertos ao publico, trazendo, inclusive, a partir dos resultados
alcancados, o nome da escola em evidéncia. O assunto requer cautela e atengao
por parte dos docentes de cada instituicdo. Dessa forma, o fato da escola nao ter
atingido qualquer indice de qualidade, seja interno ou externo, cabe ao
conhecimento e reflexdo dos profissionais que trabalham e acreditam naquele
espaco educacional.

A ultima questéo aberta destinava-se ao papel do professor neste processo de
avaliagdo, indices e ranking educacional. Como quatro professores néo
manifestaram qualquer resposta acerca da indagacgao, citaremos a resposta do
Professor S cuja ideia apresentada perpassa o papel do professor, a aprendizagem
dos alunos e as avaliagdes:

Para a modificagdo do quadro atual é necessario uma mudanga de atitude
frente a construgdo do conhecimento, isto sendo vélido para a comunidade,

docentes, discentes e gestdo publica, passando principalmente pela
valorizagdo da educacao (PROFESSOR S).

Tal resposta foi elaborada por um professor de Matematica, pds-graduado
Lato Sensu e Stricto Sensu. Essa informagdo nos parece ser importante neste
contexto de pesquisa, pois, se estamos discutindo a formacéo do professor para que
ele se torne critico e conhecedor das causas educacionais, sua formacgao
continuada, académica ou nao, faz sentido quando analisa a questdo e traz sua
contribuicdo. E fato verificarmos, posteriormente, de que forma esse profissional
sugere tais modificacées, no entanto, frente as respostas obtidas, pensamos ser
essa uma possibilidade de educacgao reflexiva no contexto educacional. Precisamos
partir de algum ponto. S&o questdes que nos inquietam no decorrer das analises,
pois estamos imersos nessa conjuntura social, politica, econdbmica e cultural que

circunda e permeia os espacos educacionais em todos os aspectos.
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Ao verificarmos as duas escolas de grande porte, porém com diferentes
indices de “qualidade da educagdo”, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Anisio Teixeira — INEP, responsavel pela afericdo do IDEB, podemos
afirmar que o conhecimento prévio dos professores, bem como seus conceitos
acerca da educacao, avaliagao e IDEB séao distintos.

Partindo para a analise da Escola “B”, definida aqui como pequeno porte e
maior indice no IDEB, iniciamos referindo sobre a compreensao dos professores
acerca da transposicao didatica. Para um dos profissionais que participaram desta
pesquisa (Professor H), o termo parece ser novo, pois ele ndo o reconhece e
argumenta imaginando ser a transmissdo dos conhecimentos através das aulas
ministradas. Outro professor (Professor K) caracteriza o conceito como a
transformacao do conhecimento, do fato ou do conteudo para um nivel mais facil de
compreensao. A partir das respostas dos professores, podemos inferir conclusdes
acerca do conhecimento dos docentes entrevistados sobre os assuntos em
discusséao.

A transposicao didatica, independente da terminologia utilizada, do ponto de
vista de Novoa (2013), significa a construcdo e a revisdo continua dos
conhecimentos que possuimos, enquanto professor e ser social, para a esfera
educacional. E o saber que temos, reformulado e envolto nas questdes culturais de
cada individuo destinado a outro sujeito. Essa fusdo de conhecimentos académicos
e socioculturais inerentes ao ser humano esta presente na sala de aula. Portanto, a
transposicao, deliberagéo ou reflexdo sao singulares a cada sujeito.

A consideragdo seguinte aponta para a efetiva realizacdo da transposigao
didatica na sala de aula, questionamento a que os professores responderam:

Transmito o conhecimento a partir dos pré-requisitos dos educandos de

forma participativa e construtiva fazendo questionamentos, induzindo novos
conceitos (PROFESSOR H).

Analisando as respostas, verificamos que o mesmo professor que afirma nao
conhecer o termo transposicao didatica cita a efetiva transmissdo do conhecimento
aos alunos no seu trabalho docente, mencionando a verificagdo dos pré-requisitos
dos educandos. Relata também que suas aulas ocorrem de forma participativa e
construtiva. Quanto aos demais, trouxeram diferentes recursos e ferramentas

metodoldgicas que utilizam na sua pratica docente.
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Com relagdo a aprendizagem dos alunos, os professores mencionaram
verificar a transposi¢cao didatica a partir da observacgéo, atividades, dialogos e
avaliagdes sistematicas. Porém, o mesmo professor que relatou que a transposigao
didatica “diz respeito a transformacao do conhecimento que tenho do fato ou do
conteudo para o nivel mais facil, a fim de que o aluno compreenda do estou falando”
(PROFESSOR K) mencionou também que analisa se o conteudo foi efetivamente
apreendido pelos alunos, ou seja, “se existe mudanga de comportamento e
pensamento dos alunos, verificado através da observacgao diaria e com perguntas”.
Essa dindmica permite concluir que ha no espaco da sala de aula momentos de
didlogo e aprendizagem coletiva. Se o professor esta atento ao seu entorno
educacional, sua pratica torna-se praxis, uma acado dindmica entre a teoria e a
pratica educacional.

Esse mesmo professor e outros dois participantes da pesquisa compreendem
formagdo continuada como aprendizagens através de palestras e seminarios,
diferente de um deles, que acredita ser no dia a dia, gradativamente, frente as
mudancas aceleradas que a sociedade sofre. Conforme essa afirmativa,
percebemos um olhar critico, analisado do ponto de vista social, geral e concreto,
pois vivenciamos momentos de ruptura na sociedade, na politica e na cultura das
pessoas. Isso, certamente, ndo esta distante de nossas escolas, pois essas sio
compostas por diferentes e diversos atores, sejam alunos, professores,
comunidades e o poder publico.

Ao questionarmos a formacado continuada em servigo atrelado ao seu fazer
pedagogico, os professores mencionaram que a formagédo continuada proporciona
ao professor a busca de novas maneiras de ensinar e lidar com as situacoes
cotidianas e adversas, ocorridas em sala de aula. A troca de experiéncias entre os
docentes também foi apontada como forma de capacitagéo continuada.

Enfatizamos uma das respostas, que refere, além da visdo do professor, ao
jovem como parte desta dindamica a ser pensada e discutida:

Na colaboragcdo com novas ideias e atualizagbes precisamos estar
preparados para o novo jeito de ser e agir do jovem adolescente, com o

intuito de ajuda-los em suas mudangas de atitude. Inclusive frente as novas
tecnologias que surgem em nosso meio tao rapidamente (PROFESSOR K).

E significativa a abordagem deste professor que insere o aluno na discuss&o

que trata da formagao continuada, pois o aluno é parte fundamental do processo
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educacional. E na relagdo entre professor e aluno que ocorre a efetivacdo dos
saberes, e a tecnologia, igualmente mencionada, também ¢é participante dessa agéo
entre o ensinar e o aprender. Conforme Charlot (2000), a relagdo com o saber € “a
relacdo do sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros” (CHARLOT,
2000, p.78). Essa dinamica de saberes e de experiéncias, atrelado as novas
tecnologias, ao saber singular e ao dialogo constante na busca de aprender e
apreender é parte fundamental do movimento educacional.

As respostas dos professores sobre a relacdo da formacdo docente e a
transposicdo didatica foram positivas para o fazer pedagodgico, inferindo a
necessidade da troca de conhecimentos entre os colegas. Os docentes afirmaram
que essa acao contribui para que o professor possa transpor seus conhecimentos de
maneira eficaz e com a utilizacdo de novas técnicas e conhecimentos adquiridos.
Afirmaram, também, nas suas consideracbes, que a formacdo esta vinculada a
melhoria da educagao e, por consequéncia, a qualidade educacional.

Seguindo a analise dos indices de qualidade da educagéo, apenas um dos
quatro participantes afirmou ndo conhecer o instrumento. Os demais conhecem e
aferem os indices ao trabalho coletivo entre os gestores, professores e comunidade,
bem como dos alunos. Quanto ao papel do professor neste processo, dois dos
professores responderam que:

Buscar utilizar técnicas que atinjam a maioria dos alunos, elucidando
duvidas e gerando o questionamento e curiosidade pelo conteudo. Um
professor que domina o conteudo e tem um bom relacionamento consegue
desenvolver uma aula mais dindmica e participativa, o que interfere
diretamente nos indices escolar e na melhoria da qualidade de ensino
transmitida aos alunos (PROFESSOR I).

O papel do professor é essencial e fundamental. Papel de instigador do

Conhecimento e do saber. Provocador e estimulador do desenvolvimento
intelectual (PROFESSOR H).

Analisando as respostas, percebemos que os professores inferem suas
expectativas de sucesso a didatica e ao relacionamento utilizados em sala de aula.
Essa acédo é positiva do ponto de vista pedagdgico, mas nao é unico, pois, se cada
aluno é impar no seu processo cognitivo, suas aprendizagens também sao. O papel
do professor é fundamental nesse processo de construgao repleto de significados e
significagées. Coll (1994), ao discutir acerca do significado e sentido na
aprendizagem escolar, bem como sobre o processo de ensinar e aprender, defende
que a significagdo de conceitos e aprendizagens por parte do aluno requer muito

mais que apenas conhecimentos prévios. Afirma que “a construgédo de significados
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implica o aluno na sua totalidade e ndo sé nos seus conhecimentos prévios e sua
capacidade de estabelecer relagbes substantivas entre estes e o novo material de
aprendizagem” (COLL, 1994, p.153).

Nessa perspectiva, o papel do professor e do aluno apresenta papéis
distintos. O professor possui uma funcdo mediadora dos conhecimentos, enquanto o
aluno constroi o conhecimento que lhe é oferecido, de forma continua e ininterrupta.
Esse processo desencadeia as significagbes das aprendizagens e, por
consequéncia, a propria aprendizagem. Ao tratarmos de afericdo de resultados, esta
aprendizagem estara evidenciada neste processo através dos resultados dessas
acgdes. Ao professor, cabe o papel de instigar o aluno. No entanto, as aprendizagens
sdo subjetivas e unicas, do ponto de vista cognitivo.

Concluindo as analises desta categorizagdo, apresentamos a afirmacgdes
coletadas na pesquisa da Escola “C”, que € uma instituicdo de pequeno porte e
baixo indice no IDEB.

Iniciamos com a categoria de perguntas referentes a transposi¢cao didatica,
trazendo o conhecimento acerca da terminologia. Para os professores entrevistados,
€ a metodologia utilizada para trabalhar a parte tedrica dos conteudos (Professor E)
e transformar o conhecimento adquirido em conhecimento escolar, determinar a
metodologia e a didatica com o objetivo de estabelecer um ambiente de
aprendizagem eficaz (Professor F). Verificamos agora as respostas para a questao
“Como voceé realiza a transposi¢ao na sala de aula?”:

Procuro utilizar metodologias diversificadas para o melhor entendimento do
aluno (PROFESSOR E).

Através de livros didaticos (PROFESSOR F).
Usando a matematica, o portugués, a histéria na ciéncias (PROFESSOR G).

As respostas levam a conclusdo de que os professores nao tém clareza dos
conceitos que permeiam a transposic¢ao didatica, o que também podemos aferir na
questdao seguinte: “De que forma vocé analisa se o conteudo ensinado foi
efetivamente aprendido pelos alunos?”:

No decorrer das explicagdes, retomando o que vou explicando e através de
exercicios (PROFESSOR E).
Na execugado das atividades propostas, circulando pela sala de aula e

auxiliando o aluno na construgdo do conhecimento (PROFESSOR F).
Questionarios em sala, as vezes provas (PROFESSOR G).
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A partir das respostas dos docentes, podemos interpretar que a terminologia,
assim como sua caracterizagdo, ndo esta em consonancia com sua definigao,
portanto, podemos inferir que esses conceitos ndo estdo claros do ponto de vista
profissional. Para esses professores, o termo é confundido com metodologia de
trabalho, como uma transposi¢cdo de conhecimento, utilizando diferentes recursos
metodoldgicos. Da mesma forma aferem que a aprendizagem ocorre através de
instrumentos avaliativos.

Vivenciamos o contemporaneo, a era da informacdo e do conhecimento.
Sacristan (2007) discute sobre a sociedade da globalizagdo e da informacéo.
Conforme o autor, “é preciso elaborar uma nova narrativa, voltar a escrever o
discurso acerca da educacao; em suma, a luz de novas condi¢cées na sociedade em
que nos cabe viver” (SACRISTAN, 2007, p. 41). Portanto os professores,
mediadores e guias do processo formal de ensino e aprendizagem, ndo podem ficar
alheios ao progresso e ao processo social atual contemporaneo. Para Gimeno, “[...]
a qualidade dos professores continuara sendo uma variavel fundamental da
educacao de qualidade, o que podera ter reflexos nas politicas de formacgao,
atualizagdo e avaliacdo de professores” (GIMENO, 1999 apud SACRISTAN, 2007,
p.64). Essa assertiva remete ao papel primordial do professor que €& estar em
constante formagdo em busca da qualidade necessaria ao ato de ensinar,
especialmente na época em que vivemos. Conforme Sacristan, “os alunos mudaram,
o conhecimento pode ser mais ativo fora das salas de aula, as escolas nem sempre
sdo lugares acolhedores, as tecnologias disputam lugar com os professores e seus
métodos de ensino” (SACRISTAN, 2007, p.171). Nesse cenario, conforme o autor,
os professores sao desvalorizados e suas exigéncias e atribuigdes sdo conflitivas e
necessarias. Para reverter essa situacao, o autor afirma que a reacao devera ser de
pré-atividade, de respeito e de busca de cultura. Portanto, conforme este pensador,
serdo necessarios “professores cultos, bem formados, com vocagdo e com
equilibrio” (SACRISTAN, 2007, p. 171). Compreendendo a educagdo e a escola
como um processo de parceria, cabera aos professores buscar a formagao
adequada para conviver com essa nova epoca.

Dessa forma, os docentes deverdo estar atualizados, especialmente nas
questdes que englobam a educacgao, as avaliagdes e 0s programas governamentais

que se referem a educagao publica e suas variaveis. Nesse contexto, inserem-se o0s
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conceitos educacionais e suas terminologias e definicbes. Para que se tenha um
resultado positivo sobre qualquer assunto, precisamos, inicialmente, conhecé-lo.

Partindo dessa visao do papel do professor, seguimos discutindo a respeito
dos questionamentos e respostas dos professores da escola “C”, envolvidos na
pesquisa. Com relacdo a formacdo docente continuada, os professores afirmaram
que a formagao continuada se da através de leituras diarias, cursos ofertados por
diferentes e diversos setores e segmentos, formagdes, académicas ou néo.
Acreditam ser um processo de aperfeicoamento dos saberes.

Nessa perspectiva, analisamos as respostas dos professores no que diz
respeito a formagdo continuada em servico e a promocéo da diferenca na atuacao
do professor, bem como de que forma essa diferenga acontece na sala de aula. Os
entrevistados afirmaram que o professor ndo pode esperar apenas por formacoes
oferecidas em servico; “ele precisa se dispor a buscar outras formas de
aprendizagens, ampliando seu campo de trabalho com a evolugdo de suas
competéncias” (PROFESSOR E; PROFESSOR F).

Essa abordagem aponta para a preocupagao do profissional, ndo apenas no
ambito educacional, mas também na esfera social, pois, conforme Formosinho, o
aperfeicoamento dos professores, através das formagdes continuadas, “tem
finalidades individuais Obvias, mas também tem utilidade social” (FORMOSINHO,
1991, p.28). De acordo com o autor, o aperfeicoamento permanente do professor
afeta positivamente sua acao na sala de aula.

Com base nas respostas dos professores, podemos analisar que a formagao
continuada esta relacionada aos cursos de pos-graduacgao e a aperfeicoamentos dos
saberes. Nenhum desses professores mencionou, no entanto, a troca de saberes no
l6cus educacional. Porém, acreditam fazer diferenca na sua atuagao profissional.
Quando indagados acerca da relagdo continuada com a transposi¢cédo didatica na
sua agao docente, todos trouxeram a questdo do conhecimento, sem se preocupar,
neste momento, com a compreensdo de novos saberes e de que forma serao
levados ao conhecimento ou a construcdo de novos conhecimentos pelo seu aluno.

Ja ao discorrer sobre as questdes que envolvem o IDEB, embora um dos
pesquisados nao tenha respondido ao questionamento, outros dois afirmaram ser
conhecedores do instrumento avaliativo que resulta no indice do IDEB, atribuindo
seus resultados “aos alcances dos objetivos fundamentais do processo ensino e

aprendizagem” (PROFESSOR F). Ja o Professor G acredita que a aprovagao é
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regra geral no sistema educacional, para que esse indice seja alcangado. A
afirmativa evidencia o desconhecimento acerca da ferramenta de avaliacéo, pois ela
analisa, no seu contexto, a nota da prova Brasil (ANRESC) e o fluxo dos alunos na
escola (matriculas e evasao).
Quanto ao papel do professor no processo de avaliacdo do IDEB, as
respostas dos entrevistados foram categoricas, conforme registrado a seguir:
Rever sua pratica para tentar mudar essa realidade. Junto com pais e toda
comunidade (PROFESSOR E).
Oportunizar melhores condi¢des de aprendizagem (PROFESSOR F).

Tentar intermediar o conhecimento do aluno. Nao somos donos da verdade.
Fazer o aluno aprender a aprender (PROFESSOR G).

As respostas dos professores trouxeram reflexdes importantes para a analise
do contexto profissional da educagdo. Repensar a educacdo e suas variaveis
perpassa pela reflexdo individual do sujeito. Quando o Professor E informa sobre a
revisdo da sua pratica, podemos inferir que ha uma preocupacao sobre o seu fazer
pedagaogico.

A medida que o professor traz para suas reflexdes os pais e a comunidade no
intuito de buscar mudancas positivas no contexto educacional, compreendemos que
as preocupagdes vao para além da sala de aula, atingindo a comunidade e grupos
sociais presentes no entorno da instituicdo escolar. Nessa perspectiva de melhores
oportunidades de aprendizagem, o professor aparece como intermediador dos
conhecimentos, “ndo como dono da verdade”, conforme relata o Professor G, mas
como agente de mediagao na construgdo do conhecimento. Diante dessa premissa,
pontuamos a importancia da reflexdo e sua compreensdo como conceito no meio
profissional do magistério.

Lima e Gomes (2002), ao abordarem a questao da reflexdo, afirmam que ha a
necessidade da aproximacao imediata entre a teoria e a pratica na proposta da
reflexdo (LIMA; GOMES apud PIMENTA; GHEDIN, 2002, p. 164). As autoras
apontam que, para abordar o processo de reflexao do ponto de vista do profissional
da educacgao, € necessario analisar esse profissional a partir dos conceitos, crencas
e valores submersos na pratica docente. Esclarecem que “a reflexdo tem como
ponto de partida e chegada um projeto de humanizagéo [...]", ndo é uma atitude
individual, “ela supde relagdes sociais, revela valores e interesses sociais, culturais e
politicos. E uma pratica que deve expressar o nosso poder de reconstrucdo social”
(LIMA; GOMES apud PIMENTA; GHEDIN, 2002, p.164).
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Visto dessa forma, o papel do professor no processo de construgdo e
modificacdo da educacgao esta amparado na relagao estabelecida entre os participes
do processo educacional. O aluno, a escola, o professor e a comunidade estao
interligados nessa construgdo e, por consequéncia, devem estar integrados e
engajados nos resultados obtidos nos processos propostos para a educagdo como
um todo.

Ao concluir este capitulo, baseado no levantamento de dados coletados junto
aos professores, permitimo-nos considerar que a propria formacdo continuada,
trazendo diferentes saberes e tematicas, precisa ser discutida no espago escolar.
Necessita estar alicercada nas demandas educacionais, partindo ndo apenas de
informacdes externas, como os indices do IDEB, mas também das demandas
internas que a escola e os profissionais, na sua singularidade, possuem.

Este capitulo, amparado no objetivo de analise sobre as relagbes da formagao
continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e as
contribuicdes para a pratica efetiva em sala de aula, trouxe subsidios para além do
objetivo proposto. A contribuigdo dos professores provoca reflexdes a agéo
pedagogica efetivada na sala de aula e no entorno educacional.

Compreender o aluno como unico e singular, o que também remete ao
professor, faz com que reflitamos sobre as diferencas culturais dos profissionais. Os
docentes possuem caracteristicas, opinides, formacdes e conhecimentos proprios.
Suas origens sao de lugares, regides e instituicbes educacionais diversas. Portanto,
sao seres impares e dotados de muitos e variados conhecimentos.

Ao encerrarmos as analises aqui postas, partimos para as consideragdes
finais, embasadas no problema da pesquisa, que traz como indagagao as relagdes
entre formacgao continuada dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e as suas contribuicbes para a pratica efetivada no espaco da sala de aula. O
capitulo final deste trabalho aponta para particularidades e possibilidades da
educacgao, do ponto de vista do professor na sua acgao diaria.

Pontuar aspectos pertinentes a educagdo, a formacdo continuada, a
transposicao didatica e ao professor como agente de reflexdo sdo questdes a serem
discutidas, porém n&o concluidas. Se a educagéo esta em constante dinédmica, n&o
ha como prever o término de sua abrangéncia, pelo contrario, acreditamos ser esta

uma forma inicial de abrir didlogos consistentes e necessarios a educacgao.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizarmos este estudo, faz-se necessario ressaltarmos que a educacao
e suas particularidades sao tematicas recorrentes e discutidas ha muito tempo.
Portanto, esta pesquisa ndo elucidara questdes, nao trara respostas concretas e
materializadas, mas pretende despertar novas tensdes e possibilidades de
abordagens no que se refere ao professor, especialmente dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e sua efetiva agdo no espago escolar, sobretudo na sala de aula.
Pretende também desencadear reflexdes e abordagens relacionadas ao processo de
desenvolvimento regional amparado nas questdes educacionais. E necessario
fomentar a discussdo atrelando essas duas esferas, que estdo estreitamente
conectadas e que sdo indissociaveis nos aspectos histérico, social e cultural.

O territdrio estudado traz consigo historicidades e peculiaridades que fazem
parte do seu desenvolvimento local e, por consequéncia, regional. E local do ponto
de vista geograficamente estatico e regional enquanto espago ocupado por
diferentes agentes de socializagdo e construgdo historico/politico/social. Nesse
quesito, inserimos os professores, a educagao, a escola e os agentes envolvidos
nesse processo de interlocugdo. E € também nesse contexto que, para além de
refletir acerca da formacao continuada dos professores em seus diferentes espacos
de atuagdo, esta pesquisa dialoga com aspectos de constituicdo do municipio
estudado, amparado em questdes que envolvem a educacao e suas peculiaridades,
neste caso, da estrutura educacional municipal dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, que € o foco direto desta analise.

Discutimos sobre esta estrutura, bem como sobre a formacgao continuada dos
professores, aliados a sua acgao diaria na escola, estabelecendo ligagdes e relagbes
entre o desenvolvimento territorial e educacional como agentes em constante
transformacao social. Entendemos aqui as transformacgdes sociais como parte das
vivéncias de cada profissional inserido na discusséo. As relagdes ocorrem de forma
simultdnea entre os envolvidos que, por sua vez, fomentam o desenvolvimento de
um determinado territorio.

O presente trabalho se apresenta em capitulos, os quais trazem no seu
desenvolvimento questdes que se interligam, compondo, no final, um conjunto de
informacgdes sobre a educagdo de Sapiranga, municipio estudado, bem como

particularidades dos professores envolvidos diretamente na investigagéo. Iniciamos
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esta discussdo situando o espaco territorial, social, politico e econbmico do
municipio mencionado, explicitando aspectos referentes a sua constituicdo enquanto
territério e, posteriormente, como municipio emancipado. Dentro da perspectiva de
progresso e processo de desenvolvimento, abordamos aspectos relacionados a
educacgao, sua constituicdo e consolidagao histérica no municipio, bem como sua
evolugdo até os dias atuais. Pertinente a essa demanda, apresentamos
consideragdes sobre a populagao e o crescimento demografico ocorrido no territorio
desde seus primérdios, que antecedem sua emancipacao. A analise educacional e
seu crescimento sdo demonstrados através de documentos legais, graficos e tabelas
que ilustram esse processo evolutivo. Mencionamos ainda o quantitativo de alunos
atendidos nas diferentes redes, nos ultimos anos. As discussées giram em torno do
municipio, a educacao e seus participes, passando pelas diferentes redes de ensino
existentes atualmente, bem como pelos profissionais que desempenham o papel
gestor da dindmica educacional municipal na atualidade.

Aos aspectos educacionais, detivemos um olhar atento ao progresso escolar
efetivado no territério. Essa informacgao incorreu em outras abordagens significativas,
sob o aspecto governamental, politico e social. Verificamos a educagdo como parte
efetiva da evolugdo do territério, mencionando informagdes sobre a estrutura
educacional municipal, situando o trabalho no tempo e no espaco das atividades e
conquistas do municipio enquanto territério em desenvolvimento. Indicamos ainda
cada uma das escolas elencadas para a efetivacdo da pesquisa, selecionando-as a
partir de critérios preestabelecidos.

Seguindo as discussdes, a abordagem se da acerca da ferramenta de
avaliagdo externa, conferindo, de acordo com o INEP, indices de qualidade
educacional — IDEB - as escolas da rede publica. Essa leitura possibilitou a
compreensao da proposta e sua aplicabilidade na rede municipal em estudo. Esse
indicador apresentou relevancia na pesquisa, pois a selecdo das escolas analisadas
estava pautada segundo seus resultados, além do critério quantitativo de matriculas
efetivadas no ano de 2015. A discussao obteve funcionalidade ao permitir que cada
professor, ao responder a pesquisa, pudesse ter ciéncia ou ndo dessa informacao,
desse numero e desse indicador, que, independentemente da analise de juizo,
representa um numero e uma relagao com a educacgao e com a escola.

Quanto ao indicador do IDEB, podemos destacar que os professores de todas

as escolas, independente do seu indicador alcancado no IDEB, se mostram
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profissionais com saberes diversos. Cada um, com suas teorias, formagdes e
desejos, demonstra interesse pelas questdes educacionais e de aprendizagem dos
alunos, tematica e preocupacodes vislumbradas no decorrer das respostas analisadas
nesta dissertagcdo. Nao realizamos qualquer relacao entre o resultado aferido pelo
indicador do MEC e a formacao inicial e continuada dos docentes, pois, conforme os
dados coletados, nem todos os docentes conheciam tal indicador.

Para fins de conclusdo desta analise, compreendemos que as informacgdes
sobre a avaliagcéo externa devem chegar a todos os professores da escola, pois se
nesta pesquisa, com um total de vinte e dois professores envolvidos, apenas doze
afirmam ter conhecimento da proposta de avaliagao resultante do IDEB, percebemos
que pode haver dificuldades de comunicagdo em algum ponto da rede educacional,
pois, se a Secretaria de Educacdo promove a discussdo entre os gestores das
escolas, assim como com professores especificos, todos deveriam ser sabedores e
conhecedores das finalidades do IDEB. Se estamos mencionando a formagao
continuada dos professores, o IDEB também & tema recorrente, pois trata
diretamente das avaliacdes e resultados aferidos a toda uma rede de educacao.

Os professores que conhecem a ferramenta mencionam, na pesquisa, que o
indice alcangado é resultado de um trabalho conjunto entre professor, aluno e
comunidade, tendo o professor o papel fundamental nesse processo. Os professores
que responderam ao questionamento sobre seu papel no processo indicaram uma
atuacao reflexiva, buscando analisar sua pratica em relacdo ao seu conhecimento e
acao na sala de aula, independente de sua area de formagao e atuacao. Indicaram
também a preocupagdo com as demais disciplinas envolvidas no processo de
aprendizagem dos alunos, pois ndo cabe somente a Lingua Portuguesa e a
Matematica aferir indices gerais de qualidade na educacdo. Portanto, a relagao
existente entre os resultados do IDEB e as disciplinas envolvidas neste processo
avaliativo ndo traduz a relagdo entre educacéo, formagao continuada e qualificacao
dos docentes.

Em seguida, tratamos sobre os professores atuantes na rede de ensino,
analisando-os sob o aspecto quantitativo e seu vinculo empregaticio. Discutimos
conceitos teoricos acerca da formag&do docente continuada dialogando com os
autores sobre a tematica, ancorada na perspectiva do desenvolvimento. A
transposicao didatica como conceito que aborda a trajetéria que ha entre a producgao

do saber cientifico e sua transformagc&o em objeto de ensino, culminando no saber
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ensinado, foi discutida e analisada do ponto de vista de diferentes tedricos,
assumindo, na visdo de cada um deles, terminologia e conceitos proprios. Porém,
todos destinavam suas analises e interferéncias de forma a ampliar as discussdes
necessarias a educacao e a construcao dos saberes.

Ao analisarmos as informacgdes dos dados levantados na pesquisa acerca da
transposicao didatica, concluimos que essa acdo acontece de forma natural, sem
que os professores, na sua maioria, percebam que realizam essa transposi¢cao no
desenvolvimento da sua pratica. Todos entendem que precisam transpor seu
conhecimento aos alunos. Mencionaram formas, meios e recursos pedagogicos
variados para explicitar sua acdo de transposicdo de saberes, porém sem analisar
qualquer termo que pudesse definir essa agcdo. Observamos ainda que todos os
docentes recorrem a compreensao da terminologia, sendo que todos, sem excegéo,
mencionam conceitos prontos e/ou pré-organizados para definir o seu entendimento
sobre o termo. Diante dessas considerag¢des, podemos afirmar que a transposig¢ao
didatica ocorre na sala de aula dos professores envolvidos nesta investigacao.

Com relagado aos objetivos propostos, podemos dizer que a amostragem de
profissionais participantes da pesquisa tem sua origem em diferentes contextos,
vindos de regides e municipios distintos. Mencionar as pessoas que fizeram parte da
histéria do municipio remete-nos aos dados levantados, nos quais, das vinte e duas
pessoas envolvidas, apenas seis professores sao naturais de Sapiranga. Os demais
sdo oriundos de outras cidades gauchas, sendo um dos professores natural de outro
estado. Partindo dessa analise, compreendemos que as relacdes existentes entre a
trajetoria educacional e o desenvolvimento estédo interligadas e a educacdo tem
significativa participagao neste processo.

Cada sujeito tem sua trajetéria de vida, embasada nos seus principios e na
sua cultura, possuindo diferentes formacdes académicas, em distintas instituicbes
educacionais. Verificamos que todos os profissionais possuem formacao académica,
concluida em diferentes instituicdes, atuando na sua area de formacado. Quanto a
especializagdo, do montante pesquisado, apenas seis hdo mencionaram qualquer
curso Lato Sensu. Quanto a formagao continuada, os professores afirmaram ser
uma sequéncia de aprendizagens, um processo de aperfeicoamento constante, seja
em nivel académico ou através de outras formas de aprendizagens. Traduziram
como uma agao gradativa que acompanha as mudangas sociais ocorridas com o

passar do tempo.
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Ao serem questionados acerca do problema principal desta pesquisa, que
trata da relacdo da formacéo continuada e suas contribui¢des na pratica efetiva da
sala de aula, os professores afirmaram que ha, sim, uma relacdo estreita entre a
formacao e a praxis no espaco escolar. Os envolvidos apontaram que a formacao
continuada atualiza o profissional e permite a ac&o-reflexdo-a¢cdo. Avaliaram ainda
que 0s cursos, trocas e experiéncias discutidas entre o grupo de professores s&o
positivas para repensar sua pratica. No entanto, para além das consideracdes dos
docentes, 0 que prevalece é o objetivo comum que todos acreditam e enfatizam:
fazer educacéo. Estes sujeitos, nas suas convicgdes, detém um pensamento préprio
sobre a acdo de ser professor. Isso nos parece salutar do ponto de vista da
diversidade, pois acreditamos ser importante dividir diferentes visdes e
conhecimentos individuais, promovendo trocas e didlogos no espago escolar.

Ao analisarmos as respostas, baseando-nos no problema posto para esta
investigacdo, fazemos as seguintes consideragbes: a educagdo necessita ser
revisitada e a terminologia especificada nas teorias e conceitos precisa ser
clarificada no espaco escolar. A escola, como espaco de aprendizagens, cabe
priorizar a coletividade. Ao pensarmos na escola como parte da educacdo, ao
mesmo tempo inserida em um determinado contexto histérico, podemos dizer que
ela sofre influéncias e influencia a sociedade, ou seja, ela ndo € descolada do
contexto histérico-politico e social. Por isso, pensar a formacdo continuada dos
professores implica em ouvir os professores.

Sabiamos desde o inicio que, em uma proposta de desenvolvimento regional,
ao utilizar dados do sujeito professor, poderiamos entrar em um ambiente mais de
duvidas do que certezas, pois sdo sujeitos unicos e singulares, com historias
diferentes. No entanto, percebemos como positivas as abordagens realizadas, pois,
para uma profissdo que estda em constante fazer, reconhecer-se como parte desta é
fundamental. Compreender o todo é primordial, por isso esta pesquisa diante de
tantas abordagens, néo se finda, mas permanece aberta para novas interrogativas e
percepcgoes.

O desenvolvimento, por sua vez, pressupde uma dinamica e o exercicio da
docéncia promove a propria dinamica, portanto novas abordagens poderdo e
deverao ser realizadas, buscando aproximar a formacao continuada da atividade de

ensinar e aprender, unindo-as ao processo de desenvolvimento regional.
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Quanto as escolas analisadas, com critérios que as colocavam em um
patamar de ranking, elencamos e explicitamos algumas questdes. Os motivos pelos
quais uma tem maior ou menor indice no IDEB perpassam por varias circunstancias,
porém nao as coloca em um patamar de melhor ou pior do ponto de vista
pedagogico. Os professores que atuam nestes espagos, conforme verificamos na
pesquisa, embora ndo conhegam o IDEB, se posicionaram de forma positiva quanto
a formacdo continuada, entendendo a importdncia dessa formagdo para o
desenvolvimento docente e, por consequéncia, para o desenvolvimento dos alunos.

Diante dessas questbes, compreendemos que nao cabe apenas ao professor
a misséo de qualificar a educacéao através de um unico indicador externo, até porque
esse indicador ndo mede a qualificacdo do professor, mas sim a qualidade do
sistema educacional. Esse sistema envolve outros aspectos relevantes e
necessarios a reflexdo. Os aspectos estdo embasados em variaveis externas ao
fazer pedagogico, que possuem vinculo direto com os sistemas que envolvem a
educacao, as politicas publicas e os investimentos educacionais realizados pelos
orgaos governamentais. Todas essas consideragdes precisam ser revistas do ponto
de vista da qualificacdo e da formagado continuada dos sujeitos envolvidos na
educacdo, a fim de desencadear um processo que atenda as demandas da
educacgdo na sua integra, inserindo todos os sujeitos participantes nessa agéo.

A educacéo vinculada ao fazer pedagdgico traz, portanto, a importancia de
conhecermos o lugar de onde viemos e 0 espago em que atuamos, suas relagcdes
sociais e de transformacdo a partir do desenvolvimento espago/temporal nas
diferentes esferas sociais, historicas e geograficas. Traz ainda a necessidade de
refletirmos sobre a educacgao e sua aplicabilidade na sala de aula, a analise pessoal
de como, enquanto professores, analisamos se 0 que ensinamos foi de fato
apreendido pelo aluno. Por outro lado, a formagao continuada e sua relagdo com o
fazer docente devem ser tratadas com prioridade nos sistemas educacionais, pois ha
necessidade de ampliarmos o conhecimento para além da sala de aula como uma
funcao social do professor.

Finalizamos essas discussbes respondendo a questdo de pesquisa desta
dissertacdo, afirmando que existe relacdo entre a formacdo continuada dos
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e as contribuicbes para a

pratica efetiva em sala de aula. Essas contribuicbes sdo vivenciadas a cada aula
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ministrada, perfazendo a construgdo educacional que ocorre no espago escolar, em

especial, na sala de aula.
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ANEXO A - Questionario semiestruturado

Nome (opcional)
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Naturalidade:

Idade:
Sexo: F() M()
Ha quanto tempo reside em Sapiranga (caso ndo seja natural do municipio)

Em que bairro reside?

Em que bairros(s) trabalha?

Vinculo empregaticio: () concursado (' )contratado)
Nivel Classe
Ha quanto tempo leciona

Disciplina que leciona

Carga horaria:

Para quais anos lecionou no ano de 2015:

Leciona em quantas escolas de Sapiranga:

Da Rede Municipal de Sapiranga. Quantas ( )
Da Rede Estadual de Sapiranga. Quantas ( )
Da Rede Privada de Sapiranga.  Quantas ()

Leciona em outro municipio? Qual?

() Rede Municipal ( ) Rede Estadual ( ) Rede Privada ( )
Possui Magistério? () SIM ( )NAO

Formacéo académica inicial:
Curso:

Institui¢do em que cursou a graduacao
Municipio

Em que ano formou-se:

Pos graduacao:

Curso: Ano em que concluiu

Qual a Instituicdo:

Municipio

Pés graduagado:

Em que concluiu

Qual a Instituicdo:

Municipio

Pés graduacgao:

Curso: Ano em que concluiu
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Qual a Instituicdo: Municipio

1) O que vocé entende por “transposi¢do didatica”

2) Como voce realiza a transposicao didatica na sala de aula?

3) De que forma vocé analisa se o contetido ensinado foi efetivamente apreendido pelos alunos?
4) Na sua concepgdo, como se da a “Formac¢ao Continuada”?

5) Vocé acredita que a formagdo continuada em servigco promova diferenga na sua atuagdo como
professor? De que forma?

6) Qual a relagdo entre a formacdo continuada e a transposi¢do didatica na atuagdo em sala de aula?
7) Vocé conhece os indices de avaliagio de Larga Escala da sua escola? ( )SIM () NAO
8) A que vocé atribui esse indice?

9) Qual o papel do professor nesse processo?



