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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar os diferentes saberes dos alunos e dos
professores, acerca da Lei n° 10.639/03 em escolas de dois municipios do estado do
Rio Grande do Sul: Taquara e Parobé, bem como as contribuicdes desta legislacao
nas escolas para a populacdo pesquisada, neste caso, sdo as turmas e 0s
professores dos terceiros anos do ensino médio. Neste sentido, é importante
entender que a Lei n° 10.639/03, € uma legislacao que estabelece diretrizes e bases
para na educacdo nacional, visando a inclusdo no curriculo das redes de ensino a
obrigatoriedade do tema histéria e cultura afro-brasileira. A pesquisa problematizou
sobre a seguinte questdo: o cumprimento da Lei n° 10.639/03 nas escolas, esta
sendo efetivo? Para isso compreender a aprendizagem sobre a tematica, utilizou-se
da metodologia qualitativa, obtendo como instrumento de coleta de dados, a
aplicacdo de dois questionarios, um direcionado ao grupo A (professores) e outro
direcionado ao grupo B (alunos(as); tais questionarios foram aplicados nas escolas:
Col. Mun. Theophilo Sauer e E.E.E.M. Felipe Marx ambas localizadas no municipio
de Taquara/RS; E.E.E.M. José Augusto Henemann, localizada no municipio de
Parobé/RS. As informacfes contidas nos questionarios, buscaram: identificar as
acOes e atividades que as escolas proporcionam em relacdo a tematica étnico-racial;
analisar o que é imprescindivel para a efetivacdo da Lei n°® 10.639/03; identificar e
discutir acerca das medidas tomadas pelas escolas, em relagdo aos casos de
discriminacao e injdria racial no ambiente escolar e compreender os beneficios que
o aprendizado sobre a temética étnico-racial proporciona fora do ambiente escolar
para alunos e professores. Como resultado da coleta de dados, totalizou-se 32
respostas por parte dos(as) professores(as) e 199 respostas por parte dos(as)
alunos(as). Neste sentido, foi possivel identificar que por parte dos alunos, os
diferentes saberes e contribuicbes acerca da Lei N° 10.639/03, apresenta-se de
forma limitada, devido ao ndo conhecimento sobre a legislacdo, em razdo da
abordagem desorganizada nas escolas, acarretando a desinformacdo destes
saberes, para praticas ligadas ao tema no dia a dia. Na visdo dos professores, 0s
conhecimentos relacionados a Lei N° 10.639/03 apresentam-se de forma limitada,
no entanto, alguns professores incorporam a legislacdo da melhor maneira possivel,
utilizando com efetividade os recursos disponiveis; promovendo um notavel avanco
no desenvolvimento da legislacdo. Nota-se, que a lei em si, jA representa muitos
avancos desde a promulgacdo, mas é preciso a conscientizacao significativa das
préprias pessoas sobre o tema, pois € o discernimento sobre o tema racial, que
possibilita a incorporagéao da aprendizagem substancial.

Palavras-chave: Educacdo Etnico Racial. Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira. Desenvolvimento Regional. Lei n® 10.639/03.



RESUMEN

Esta investigacion busca analizar los diferentes conocimientos de los alumnos
y profesores sobre la Ley N° 10.639/03 en escuelas de dos municipios del estado de
Rio Grande do Sul: Taquara y Parobé, asi como las contribuciones de esta
legislacion en las escuelas para la poblacién estudiada, en este caso, las clases y
profesores de tercer aflo de ensefianza secundaria. Es importante entender que la
Ley N° 10.639/03 establece directrices y bases para la educacion nacional,
incluyendo en el curriculo de las redes de ensefianza la obligatoriedad del tema
historia y cultura afrobrasilefia. La investigacién problematiz6 la siguiente pregunta:
¢ se esta cumpliendo de manera efectiva la Ley N° 10.639/03 en las escuelas? Para
comprender el aprendizaje sobre la tematica, se utilizd6 una metodologia cualitativa,
utilizando como instrumento de recoleccion de datos la aplicacion de dos
cuestionarios, uno dirigido al grupo A (profesores) y otro al grupo B (alumnos); estos
cuestionarios se aplicaron en las escuelas: Col. Mun. Theo6philo Sauer y E.E.E.M.
Felipe Marx, ambas ubicadas en Taquara/RS; E.E.E.M. José Augusto Henemann,
ubicada en Parobé/RS. La informacion de los cuestionarios buscaba: identificar las
acciones y actividades que las escuelas ofrecen respecto a la tematica étnico-racial;
analizar lo que es imprescindible para la efectividad de la Ley N° 10.639/03;
identificar y discutir las medidas tomadas por las escuelas respecto a casos de
discriminacion e injuria racial en el ambiente escolar, y comprender los beneficios
que el aprendizaje sobre la temética étnico-racial proporciona fuera del ambiente
escolar para alumnos y profesores. Como resultado de la recoleccion de datos, se
obtuvieron 32 respuestas por parte de los profesores y 199 respuestas por parte de
los alumnos. En este sentido, se pudo identificar que, por parte de los alumnos, los
diferentes conocimientos y contribuciones sobre la Ley N° 10.639/03 se presentan
de manera limitada debido al desconocimiento de la legislacion, causado por un
enfoque desorganizado en las escuelas, lo que resulta en desinformacion sobre
estos conocimientos para su aplicacién en la vida diaria. Segun la vision de los
profesores, los conocimientos relacionados con la Ley N° 10.639/03 también se
presentan de manera limitada; sin embargo, algunos profesores incorporan la
legislacion de la mejor manera posible, utilizando de manera efectiva los recursos
disponibles y promoviendo un notable avance en el desarrollo de la legislacion. Se
nota que la ley en si misma representa muchos avances desde su promulgacion,
pero es necesaria una concienciacion significativa de las personas sobre el tema, ya
gue es el entendimiento sobre la tematica racial lo que permite la incorporacion de
un aprendizaje sustancial.

Palabras clave: Educacion Etnico Racial. Historia y Cultura Africana y Afrobrasilefia.
Desarrollo Regional. Ley N° 10.639/03.
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1. INTRODUCAO

Muito antes de iniciar a vida académica, ja tinha a percepcao sobre a dificuldade
em ser uma mulher negra, seja na forma de falar, vestir e/ou se comportar, pois
sempre apontaram questdes, inclusive futeis, tais como a questdo de nao optar pelo
cabelo liso, por ser magra demais e bem como meus tragos de uma mulher “nem tao
negra”, isso permitiu de certa forma, abrir portas para mim sim, até por que muitas
pessoas néo-negras e inclusive negras, viam estes apontamentos como elogio, 0

que Nao era meu caso.

Em relacdo a esta situacdo problemética, eu Gabriele Alves Garcia,
pesquisadora e negra, entendi que era necessario fazer algo para que as futuras
geracbes negras ndo enfrentassem dificuldades para permanecerem no ambiente
escolar, diante dos casos de injuria e discriminacéo racial. Diante disso, surgiu a
motivagdo para a trabalhar sobre o tema desde a graduagao e, em continuidade,
atualmente no mestrado

Com isso, é importante compreender que o conceito de desenvolvimento
regional, ndo apenas interligado ao contexto do progresso econdémico, visto que 0s
fatores sociais, culturais, ambientais e politicos, influenciam a melhoria na qualidade
de vida (Oliveira, 2002). Assim, Boisser (1995) defende que a forma como
organizacdo do desenvolvimento regional ocorre, deve ser compartilhada, pois se
trata de uma atividade integrada com participacdo de varios atores sociais, como o
estado e a prépria regido.

E além da participacdo integrada de todos os atores, é preciso desenvolver
este cendrio como prética social, sendo assim, surge a educacéo, de forma que é
uma préatica social que possibilita o desenvolvimento do ser humano, de uma
determinada localidade e a sua integracdo com as demais pessoas. Portanto, as
acbes e servicos necessarios para a promo¢do e manutencdo da educacdo do
individuo ndo devem ser suprimidas das politicas de desenvolvimento.

Entdo para manter tias acfes e 0S servicos necessarios para a manutencao
educacional brasileira, estd sendo discutido com grande relevancia, o papel da

educacdo no contexto do desenvolvimento regional, de forma que possibilita maior
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integracdo das pessoas, devido a forte ligagdo com a valorizacdo historico-cultural
de um grupo (BORGES, 2010).

Tal valorizag&o histérico-cultural permite identificar os elementos que definem
certos padrbes de comportamento, os quais podem influenciar o desenvolvimento
regional. Sendo benéfica para tal cenario, uma vez que promove comportamentos
socioeconémicos e politicos positivos que, quando adotados em grande escala,
produzem efeitos desejaveis (LAGO, 2017). Segundo Barros (2002) destaca tal
situacdo, no contexto social da educagcdo, como é o caso do acesso dos alunos
negros, em todas as etapas do ensino basico brasileiro, conforme indicado no

gréfico 1.

Grafico 1 - Percentual de matriculas, por cor/raga, segundo as etapas de ensino no

Brasil

Creche Pré-Escola Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio E.P. conc/sub EJA

Bl Branca B Preta/Parda B Amarela/Indigena Nédo Declarada

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo Basica, 2023.

O panorama das desigualdades raga/cor no Rio Grande do Sul (2021)
confirmou que na educacao basica, as pessoas negras possuem maior participacao
no ensino médio. O grafico 1, reafirma tal participacéo, pois a maioria da populacéo
matriculada nos niveis educacionais da pré-escola ao ensino profissional séo

negras; o numero sai em disparada quando se trata da etapa educacional voltada a
Educacao para Jovens e Adultos (EJA) e quase iguala com as pessoas brancas no

nivel educacional creche. Tais matriculas sdo comportamentos e acdes
relacionadas a valorizagdo étnico cultural na educacdo, que possibilita o

desenvolvimento regional, de forma que, atualmente a maioria populacional
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brasileira é negra, segundo a Ong Oxfam Brasil (2021) afirma que 56% da

populacao brasileira se declara negra.

Porém, é preciso também olhar para a permanéncia dos alunos, nas
escolas, pois a matricula ainda que seja uma boa representacdo, ndo possibilita
identificar profundamente a progressao dos alunos negros sobre os estudos, por
isso, buscou-se uma comparacdo entre as matriculas realizadas e as evasoes
(abandonos) ocorridas. Como nao foi possivel identificar um grafico com os mesmos
dados do gréfico 1 relacionado a permanéncia dos alunos, realizamos um recorte

focado no ensino médio como apresenta o grafico 2:

Grafico 2 — Percentual de evasao no ensino médio

Educacao Especial
Educacdo indigena
Quilombola

Rural

Urbana

Cor/Raca ndo declarada
Preta/parda

Branca

Masculino

| ‘ | | | | |
3 da
.
g
L .
" .

Feminino

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica, 2023

O cenario muda quando se trata da questao da evasédo dos alunos negros, pois
a mesma maioria negra que se matricula na escola, € a mesma maioria que nao
consegue permanecer estudando e acaba abandonando a escola. Levando em
consideracdo este cenario, a educacdo necessita reconhecer que a escola é
responsavel pela manutencdo do status quo discriminador, em razdo da atuacéo
como uma instituicAo poderosa para a transformacdo dos processos de
discriminagéo e excluséo.

Neste sentido, propfe-se a importancia da discussdo acerca da Educacédo
Antirracista, de forma que essa supde um conjunto de acdes interligadas e
articuladas que requer o reconhecimento do racismo, desvelamento do mito da

democracia racial existente no nosso pais e a problematizagéo sobre a invisibilidade
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das populacdes negras e os seus papeéis sociais (GOMES, 2010). Conforme, Freire
(1987) afirma que a Educacdo Antirracista implica um curriculo escolar baseado na
perspectiva intercultural, a partir do didlogo entre os sujeitos culturais, marcado no

amor e no respeito ao outro.

Imagem 1 - Demandas da Educacéo Antirracista

Reconhecimento do

Equidade social & Racismo Invisibilidade das
empoderamento das i populagies nagras o os
populacBes negras SEUs popidis socisis
S requer P |
o o
0 N @\dﬁ f
- > Vi
4 . EDUCACAD e - . Desconstrugao dos
Curriculo escolar numa “pressupide | g o ] EXIQE iy preconceitos e
perspoctiva Intarcultural N ANHREALISTR, it estereslipos
e - ; # .."--.__T-: — - f -\_ »
A "y
f [ ressignifica =

== | Intraculturalidade e
valorizacag da

Formagan dos docente e identidade das
demais educadares ulagdes negras
Diferenga como riquoza - :rnfjmidasg
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Fonte: UCHOA, 2021.

No Brasil, € atribuido para este modelo de educacéo, a Lei N° 10.639/03,
promulgada em 9 DE JANEIRO DE 2003, que altera aLei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, tem como escopo instituir oficialmente bases e diretrizes a
educacdo nacional, para incorporar no curriculo da rede de ensino, a
obrigatoriedade sobre o0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira (BRASIL, 2003),
estritamente relacionada com a Educacdo Antirracista, pois também ampara a
reducgéo dos efeitos da desigualdade racial, sobre a populagéo negra.

E importante frisar, que esta legislacdo é conquista do Movimento Negro
Unificado, por meio de resisténcias e lutas. A lei também proporciona a unidao de
pessoas com diferentes culturas, cores e vivéncias e unificando este ponto de vista

com estratégias, faz com que a sociedade reconheca tais principios e compreenda a

necessidade da reparacao histérica destes grupos excluidos! (SENRAA, 2017).

lApesar de a populagdo ser marjotariamente negra, ainda sim, para Almeida (2020) sdo excluidas, o
termo designado a este grupo, refere-se aos pressupostos de integridade e a teoria do conhecimento
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Neste sentido, Gomes (2013) reforca sobre a importancia da Lei N° 10.639/03
para sociedade, pois além de promover a reducdo da discriminagdo da populagéo
negra na sociedade, reduzir as desigualdades no ambiente educacional, através da
promocdo a educacdo antirracista e combater a discriminagdo racial, propbe o
debate sobre as diversas formas de racismo na sociedade. Para que a
implementacdo da Lei N° 10.639/03, que ¢é a legislacdo que fornece a
obrigatoriedade da historia e cultura afro-brasileira, por meio de bases e diretrizes
para a educacédo das relacdes étnico-raciais; seja efetiva, 0 Ministério da Educacao
e a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da lgualdade Racial, criaram em
2004, o Plano Nacional de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER), servindo de guia para a implementacéo da Lei N°
10.639/03, como ferramenta antirracista, que possibilita a reparacdo, sobre a
incluséo desigual da populacao negra, na educacéo.

Segundo Azanha (2002), a ERER é um documento que possui o intuito de
concentrar informacdes primordiais para a execucdo de politicas publicas urgentes,
agindo como respostas para falhas da sociedade, demandando o reconhecimento
da populacdo brasileira e do Estado, sobre a situacdo. Isso porque, integracao
dessas legislacbes, como politicas publicas, para o ambito educacional, “visa
solucionar uma situagdo problematica na vida social” (DI GIOVANNI, 2009, p. 1).

Nesse sentido, a Lei N° 10.639/03 em conjunto com a ERER, visam a
resolucdo de um problema que afeta a sociedade, realizando a integragdo entre
governo e ambiente escolar, para buscar a educacédo com diversidade. Pensando na
relevancia da legislagdo para a sociedade, elenca-se o0 seguinte problema de
pesquisa: O cumprimento da Lei n° 10.639/03 nas escolas, esta sendo efetivo?

O objetivo geral do estudo € analisar os diferentes saberes dos professores e
dos alunos acerca da Lei n° 10.639/03 em escolas de municipios do estado do Rio
Grande do Sul, bem como suas contribuicbes na escola para a populacao
pesquisada. Quanto aos objetivos especificos, inclui-se: 1) identificar as acbes e
atividades que a escola proporciona em relagdo a temética étnico-racial, para os
alunos e professores, com base na Lei n° 10.639/03; 2) analisar o que é
imprescindivel, com base no entendimento dos pesquisados, para a efetivacdo da

Lei n° 10.639/03, principalmente no ambiente educacional; 3) identificar e discutir

de uma civilizagdo que, na verdade, se unifica em torno da raca — branca — como critério de
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acerca das medidas tomadas pela escola, em relacdo aos casos de discriminacdo e
injuria racial ocorridos em ambiente escolar; 4) compreender os beneficios que o
aprendizado sobre a tematica étnico-racial proporciona fora do ambiente escolar
para alunos e professores.

Quanto a classificacdo deste estudo, relaciona-se com a natureza aplicada,
com objetivo descritivo, pois Trivifios (1987) aponta que este tipo de estudo, tem a
pretensdo de descrever determinados fatos, fenbmenos e realidades, dando
informacdes sobre aquilo que se busca pesquisar. Como instrumento da pesquisa
qualitativa, utiliza a coleta de dados, devido a compreensdo aprofundada dos
fenbmenos sociais (HAGUETTE, 1992). Bem como a pesquisa bibliogréfica,
realizada através do levantamento de referéncias tedricas, como livros e artigos
cientificos, entre outros (SILVEIRA E CORDOVA, 2009).

Os procedimentos metodolégicos, que ajudam na coleta da dados,
apresentacao dos dados e construcéo da dissertacao foram aplicados por etapa. Na
primeira etapa parte, foi construido um referencial tedrico, a partir de alguns autores
que trabalham com a temética, demonstraram suas ideias através de: artigos, anais
de eventos cientificos da &rea, trabalhos desenvolvidos em teses, dissertacbes e
trabalhos de conclusédo de curso. A busca dos dados foi realizada nas bases de
dados das plataformas digitais, como Scielo, CAPES, Google Académico, Lume
UFRGS e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Contamos
também com o uso de livros, manuais e legislacdo sobre a teméatica para maior
abrangéncia das informacoes.

Na segunda parte, foi utilizado como instrumento de aplicacdo da coleta de
dados, o questionario individual, empregado em escolas publicas com ensino médio,
para os diferentes grupos de pessoas (apéndice A e B), sendo eles: grupo A
(professores) e grupo B (alunos) contendo perguntas abertas e fechadas. Este
questionério, foi nas escolas: E.E.E.M. Felipe Marx e Colégio Municipal Theophilo
Sauer, localizada no municipio de Taquara. E a escola E.E.E.M. José Augusto
Henemann, localizada no municipio de Parobé, ambas situadas no estado do Rio
Grande do Sul. Estas escolas selecionadas, sdo ao total somente trés; devido a
pouca aderéncia a pesquisa na cidade de Parobé, através de recusa a pesquisa

e/ou dificuldade no contato. Por isso, tais escolas foram selecionadas, porque, além

pertencimento e normalidade e, a0 mesmo tempo exclui 0s outros povos e culturas.
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de possuirem alguns docentes com a formacdo adequada sobre o tema das
relacdes étnico-raciais, também foi considerada a regido em que estdo localizadas.
De forma que, a regido onde estao situadas as escolas, consta a baixa presenca da
populacao afrodescendente, conforme a tabela abaixo:

Imagem 2 — Cor ou raca predominantes por municipios

Uiramuta (RR}
[ 96,6% Indigena

Serrano do Maranhao (MA)
58,5% Preta

Boa Vista dos Ramos (AM)
92,7% Parda

@ Preta
@ Parda
@ Indigena’
[ Branca

/ .\- Morrinhos do Sul (RS)
97,4% Branca

Fonte: Censo Demogréafico 2022: Populagdo por cor ou raga — Resultados do universo

Em relacdo a participacdo dos grupos, o0 grupo A sao professores,
contabilizando ao total 32, pois sdo atuantes nas respectivas turmas, onde a
pesquisa foi aplicada, as perguntas vinculadas a este grupo estdo representadas
pelo APENDICE A. Sobre a participa¢do do grupo B, contabiliza ao total 200 alunos,
isso porque, foi abordado para a pesquisa, somente as turmas dos terceiros anos.

Para este grupo, serdo consideradas as perguntas do APENDICE B.
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Compreendendo mais sobre a coleta de dados, o questionario € dividido entre
trés partes, para ambos os grupos: Parte |) consta informacdes referentes aos dados
pessoais e do ambiente escolar; Parte Il) sdo abordadas questdes sobre o curriculo
escolar, buscando investigar o ensino relacionado a tematica étnico-racial no
ambiente escolar, com respostas fechadas; Parte 1) estdo relacionadas as
perguntas sobre a tematica étnico-racial, porém abertas, permitindo a exploracdo de
suas opinides sobre situacdes que envolvam a tematica.

Neste sentido, para melhor compreensdo sobre a pesquisa, o estudo foi
dividido em trés capitulos, incluindo esta introducdo, no segundo capitulo foi
realizada uma abordagem teérica sobre: legislacdes que norteiam a educacdo
contemporanea e a implementacéo da lei n°® 10.639/03: educacédo para as relacdes
étnico-raciais. No terceiro capitulo foi apresentado a efetividade das relacfes étnico-
raciais para superar a desigualdade racial, através dos resultados identificados, pela

coleta de dados. Por fim, consta a apresentacao da conclusdo do estudo.
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2. EMBASAMENTO TEORICO

2.1 Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo Nacional

A Lei n° 9.394/96 (conhecida como LDB 9394/96), é a legislacdo que
regulamenta a educacdo no Brasil, com isso, busca garantir o direito a toda
populacdo de ter acesso a educacdo gratuita e de qualidade, valorizar os
profissionais da educacédo e estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos
Municipios com a educacdo publica (BRASIL, 1996). A LDB 9394/96, surge no
Brasil, a primeira vez em 1961 (LDB 4024/61), com o ex-presidente Jodo Goulart,
que determina e institui o sistema educacional brasileiro, através de principios
vigentes na Constituicdo de 1934. A Constituicdo de 1934, devota um capitulo ao
tema educacional, transferindo a Unido a responsabilidade de "tracar as diretrizes da
educacao nacional" (art. 5°) e "fixar o plano nacional de educacao, compreensivo do
ensino em todos 0s graus e ramos, comuns e especializados" para "coordenar e
fiscalizar a sua execucdo em todo o territorio do pais" (CONSTITUICAO FEDERAL,
1934).

Ja a LDB 9394/96, é o resultado de um longo embate, que durou desde 1988 a
1996, isso porque, havia uma divergéncia de proposta, sobre o papel do Estado na
educacdo. A primeira proposta era conhecida como o projeto Jorge Hage, com o
apoio da sociedade civil, consistia em preocupagdes com 0S mecanismos de
controle social do sistema educacional. J& a segunda proposta, era idealizada pelos
senadores: A segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco
Maciel e Mauricio Correa em articulacdo com o poder executivo através do MEC,
gue objetivava a estrutura de poder mais centrada nas méaos do governo (BRASIL,
1996). Neste sentido, a LDB 9394/96 obteve a influéncia de ambas as propostas,
porém, os senadores obtiveram maior atuacao sobre as ideias. Sendo assim, a LDB
€ um marco na normalizacdo do ensino no pais, agregando inovacdes e extraindo

avancos relevantes, como a divisdo da educacao brasileira em dois niveis.

Um destes € a educacédo basica, que é de responsabilidade dos municipios,
que contém a educacéo Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5
anos), o ensino fundamental — anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6° ao
9° ano) e o ensino médio — (do 1° ao 3° ano), que é responsabilidade do Estado

(BRASIL, 1996). O outro é o ensino superior, onde a responsabilidade é da Uniéo,
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autorizando e fiscalizando as instituicdes privadas de ensino superior. Porém os
Estados e Municipios também podem fornecer, contanto que tenham atendido todos
0s niveis que séo de sua responsabilidade (BRASIL, 1996).

A educacéo brasileira também é responsavel pelas modalidades de educacéo,
que surgem em todos os niveis educacionais, como a educacao especial (Brasil,
2001), a educacédo a distancia, educacao profissional e tecnoldgica, a educacéo de
Jovens e adultos e a educacgéo Indigena?. Com isso, a legislacdo prevé também que
a educacdo deve integrar todos os processos de formacdo humana, como a
convivéncia humana, os movimentos sociais e as manifestagdes culturais, neste
sentido, incorporam a Lei n° 10.639/03, como esta exposto no Art. 26-A.

O Art. 26-A menciona, que o0s estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, tanto publico quanto privado, tem a obrigatoriedade do estudo sobre a
historia e cultura afro-brasileira, sendo ministrada em todo o curriculo escolar, mas
preferencialmente nas areas de educacdo, literatura e historia brasileira (BRASIL,
1996).

E importante ressaltar que legislagéo, so foi possivel por conta da criacdo do
Movimento Negro. Criado na década de 1970, mas que j& atuava informalmente a
muito tempo, pois a idealizacdo do Movimento Negro, atuou em trés fases distintas,
sendo: a primeira fase (entre 1889-1937), tinha como o cenario o fim da escravatura,
a Primeira Republica e o Estado Novo; neste sentido, surge grupos possuindo como
frente as mulheres, que buscavam a mobilizagdo racial, surge também a imprensa
negra e o partido do Movimento Negro: a Frente Negra Brasileira, porém, em funcéo
da ditadura de Getulio Vargas. A segunda fase (entre 1945-1964), marcada pela
Segunda Republica e a ditadura, o0 Movimento Negro amplia a sua atuacdo e passa
a organizar manifestacfes e protestos, apoiados pela Unido dos homens de Cor
(UHC), em Porto Alegre/RS e o Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de
Janeiro; ocorre que com a ditadura militar, iniciada em 1964, desmobiliza o
movimento negro. A terceira Fase (1978-2000) é marcada pelo retorno do

movimento, como forma de resisténcia do povo negro contra o racismo em um

2 A educagdo indigena esté vinculada a Lei n.° 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a
Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura
Afro-brasileira e Indigena”, sendo ministrada nos ambitos de todos os curriculos escolares, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras (BRASIL, 2008). Para
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contexto de regime politico republicano e de um processo de redemocratizacdo do
Pais (ALVES, 2017).

Este retornou ganhou ainda mais apoio, possibilitando a articulacao de diversas
acOes de natureza simbodlica, como a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, Pela Cidadania e a Vida, onde os organizadores foram recebidos por
Fernando Henrique Cardoso (FHC) e entregaram ao presidente o “Programa de
Superacdo do Racismo e Desigualdade Racial”. O que culminou em mudangas
como a revisao dos livros didaticos ou mesmo eliminacdo de obras que traziam
os/as negros/fas de forma estereotipada, vinculados a valores pejorativos
(MAGALHAES, 2017).

O Movimento Negro, através de muita organizacao e luta, também conquistou
a valorizacdo da data de 20 de novembro, como Dia Nacional de Consciéncia Negra
(SENRA, et al, 2017). Alves (2017) complementa que dentre as diversas acdes e
estratégias de intervencao social do movimento negro, de natureza simbdlica € a Lei
n°® 10.639/03 e as atribuicbes estabelecidas para os Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEABS).

Segundo Senra (et al, 2017) a materializacao das reivindicacdes acima citadas
reforcou a identidade negra, ndo somente em relacdo a estética ou nas artes,
contribuindo, também, para a presenca da condicdo negra na historia da Africa e a
contribuicdo do negro para a constituicdo da sociedade brasileira. Principalmente, a
partir de 1985, onde a pressao dos movimentos sociais e uma maior abertura dos
governos democraticos possibilitaram a criacdo de instrumentos legais de combate
ao racismo e de valorizacdo da populacdo negra. Contribuindo consequentemente
para a educacdo escolar no Brasil, possibilitando grandes transformacoes,
associadas a expansao das politicas publicas e ao aumento das demandas sociais
por educacao formal.

Tais transformacfes s6 foram possiveis posteriormente a promulgacdo da
Constituicdo democratica de 1988, também conhecida como Constituicdo federal
(CF) ou Constituicao Cidadd; Magalhdes (2017) afirma que a CF possibilitou a
consolidagdo de politicas publicas, a qual determina ao Estado o dever de
proporcionar a populacdo brasileira os servigcos sociais basicos como educacao e

saude. Neste sentido, expressa de antemao, no seu Artigo 5° que “todos sédo iguais

Rohrig (2018) a lei serve para promover o resgate da omisséo historica sobre a contribuicdo cultural
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perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza”. O que originou a criagao das leis
7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997, onde regulam os crimes resultantes de
preconceito de raca e de cor e estabelecem as penas aplicAveis aos atos
discriminatorios e preconceituosos, entre outros, de raca, cor, religido, etnia ou
procedéncia nacional (SLONGO, 2015)

A CF (1988) também busca: “...assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e
a justica, como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social...” (BRASIL, 1988). Servindo como um
instrumento de expressao de desejo pela justica social, bem como de protecédo da
autoestima humana e das batalhas pela democracia de toda a nacao brasileira.

Relacionado a CF com a educacdo (tema da pesquisa), o art. 205° da CF
assegura: “A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia...” (CF,
1988, pg. 41). Ja o artigo 210 (CF, 1988, pg. 42), complementa que para a
colaboracao da educacao com a sociedade: “Serao fixados conteiddos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Para Carvalho (2015) a escola é
um espaco educativo rico, pois tem a excelente tarefa social de criar
intencionalmente condicdes educativas para que possamos desconstruir e
reconstruir o mundo humano ja construido.

Para Vale (2013), a CF del988, reconhece as necessidades das
reinvindicacfes apontadas pela sociedade civil, por espacos e direitos, neste caso,
em relacdo a questdes étnico-raciais. A referida politica amplia suas bases
conceituais buscando compreender como 0 processo educacional brasileiro atende
no que diz respeito a acesso, permanéncia e sucesso 0S grupos representativos da
populacado negra, aqui entendidos enquanto pardos e negros.

Porém, é preciso também reconhecer alguns pontos importantes que a CF
(1988) apresenta e que precisa ser revisto, como a disseminacdo do conceito de
igualdade, algo que é inexiste para as pessoas brancas e negras na sociedade
brasileira, de forma que, a desigualdade entre estas pessoas é acentuada em
diversos campos, tal como: juridico, politico, cientifico, profissional e principalmente

educacional. De forma que para Silva (2015) tal desigualdade é promovida pela

desses povos originarios da Terra Brasilis.
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discriminacdo e preconceito racial, o que acaba excluindo a populacdo negra da
educacao formal e consequentemente as outras esferas sociais da vida.

Outra informacdo, segundo Carvalho (2019), € que o Governo Federal é
responsavel prioritario pela educacao superior e 0os estados e municipios, sdo 0s
responsaveis pela educacéo basica brasileira. Portanto, para que a educacéo seja
inclusiva e com propostas de implementacdo com relacdo a lei federal s&o
necessarias mudancas em nivel estadual e municipal. Neste sentido, estas duas
informacdes levantadas pelos autores Carvalho (2019) e Silva (2015), representam
gue mesmo a Constituicdo Federal sendo a lei fundamental e suprema do Brasil,
apresenta de certa forma falhas sobre a questdo étnico-racial, € preciso que a
sociedade se atente sobre este tema em todos os ambitos. Para isso, buscando
mais informacdes sobre o tema na educacao basica, cabe conhecer um pouco mais
sobre a BNCC.

2.1.1 Base Nacional Comum Curricular

Muito se debate sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em termos técnicos, a BNCC é um documento que prescreve O0S
conhecimentos essenciais, para serem trabalhados em escolas brasileiras publicas e
privadas, desde a educacdao infantil até o ensino médio. Este documento assegura o
direito & aprendizagem e o desenvolvimento eficiente dos estudantes, de modo que,
o documento € uma forma de garantir no sistema educacional a promocdo de
igualdade, integralmente, possibilitando a construcdo de uma sociedade mais justa
(BRASIL, 2013).

Em uma analise sobre o documento da propria BNCC, foi possivel perceber
alguns pontos que tratam sobre as relacdes étnico-raciais. Como as competéncias
especificas do BNCC, relacionadas as areas de linguagens, entende-se que buscam
compreender as relacbes de cultura e poder, respeitando a diversidade de ideias e
combatendo qualquer preconceito; bem como contemplam as diversas producdes
culturais, tendo em vista, as caracteristicas, 0s conhecimentos e 0 respeito a
diversidade (BRASIL, 2017).

Sobre as competéncias especificas, relacionadas a area de ciéncias humanas
e sociais aplicadas, consta somente a identificagdo e o combate de todas as formas

de preconceito, respeitando os Direitos Humanos (BRASIL, 2017). Ainda sobre a
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analise do documento, a BNCC também atribui habilidades a cada éarea do
conhecimento, onde expressa as obrigacoes, sobre o que a escola deve abordar;
neste cendrio, a area de linguagens inclui em suas responsabilidades, a anélise
sobre as visbes de mundo por parte dos alunos, relacionando-se com o0s
preconceitos, os discursos de diferentes midias e o0s estudos criticos dos
estereodtipos; neste sentido, a escola tem a obrigacdo de abordar tal habilidade e
manter-se adverso a qualquer injustica (BRASIL, 2017).

Na area das ciéncias humanas e sociais aplicadas, possui como habilidade, a
identificacdo de circunstancias histéricas, geograficas, etc.; integrando a matriz
conceitual, tais como, o etnocentrismo, o racismo, etc. Ou seja, avalia o significado
histérico e deve adotar como habilidade, a comparacao das narrativas divergentes
(BRASIL, 2017).

Neste sentido, nota-se a incorporacdo das relagbes étnico-raciais,
especificamente em algumas areas das ciéncias humanas e sociais aplicadas, bem
como nas areas de linguagens. Isso aponta, como a tratativa da tematica racial,
ainda é limitada somente para algumas éareas, apresentando a necessidade de
abordagem deste estudo em ambito educacional, ndo somente por parte dos alunos
e professores, mas a sociedade em geral.

O cenario que elucida a tratativa da tematica étnico-racial no ambiente escolar,
€ originado pelo conceito de multiculturalismo, pois € ponto de partida para tratar
sobre género e etnia no Brasil. Richter (2002, p.88), afirma que o multiculturalismo é
um fendmeno social que busca compreender e reconhecer a diversidade cultural,
existente na sociedade.

Esta articulagéo entre a educacao e o conceito de multiculturalismo, possibilita
reconhecer o compromisso de reestruturar o sistema educacional e os curriculos
oficiais, através de principios, como: “educacéo para a toleréncia”, “cultura da paz” e
‘respeito as diferencas culturais” entre povos, etnias, nagdes (SILVA; BRANDIM,
2008). Com base nesta ideologia, surge a necessidade de aplicacdo da Lei n°
10.639/03, como materializagcdo de uma educacéo antirracista (PAULA, 2021). De
forma que esta legislagdo, é uma oportunidade para efetivar-se politicas de cunho
étnico-racial, dentro e fora do ambiente educacional (CARVALHO, 2015).

Medeiros (2015) aponta que a questdo étnico-racial esta aléem dos muros de

uma escola, servindo como um caminho para as mudancas, que podem ser
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abordadas por meio de praticas cotidianas voltadas para uma educacao antirracista.
Oliveira (2018), Silva & Pereira (2014) e Vale (2012), afirmam que a publicacdo da
Lei n°® 10.639/03 foi um movimento visiondrio, pois foi composta de producdes
sistematicas, reformulacdes de grades curriculares, criagcdo de nucleos de estudos,

entre outras mudancas primordiais.

2.2 A Lei n°®10.639/03 como uma ferramenta de combate a desigualdade racial

Para entender sobre a utilizacdo da Lei n°® 10.639/03, como uma ferramenta
que auxilia a reducédo das consequéncias da escravizagcdo do negro, no caso a
desigualdade racial é importante compreender, a partir de uma analise histérica
como se sucedeu a criacao deste termo. Inicialmente, é preciso compreender sobre
0 conceito de raca, Munanga (2004) explica que o significado etimolégico da palavra
raca, esta relacionado com categoria ou espécie, com isso, 0 uso da palavra foi
atribuida no primeiro momento as areas da zoologia e botanica. Mas como todas as
palavras, o significado de raca também foi integrado ao campo semantico e temporal

Com isso, no latim medieval, o conceito de raga era sindnimo de linhagem ou
grupo com um ancestral em comum e com caracteristicas fisicas comuns. Em 1694,
Bernier empregou o termo para classificar a diversidade humana e constatar as
diferencas fisicas, no caso a raca. Consequentemente, o termo passou a ser
incorporado nas classes sociais, como justificativa para a dominacdo da nobreza
sobre a plebe; sendo a nobreza o sangue puro, devido a origem germanica e 0s
demais, no caso a populacao local, a plebe; formalizando a ideia biolégica sobre o
conceito de raca. A questdo da cor, entra no contexto a partir de 1700, quando
passa a ser o critério principal para as consideradas racas (branca, negra e
amarela). E em 1800, adiciona-se ao critério de cor, a questdo morfolégica, como
formato do nariz, l1abios e cranio, entre outros (MUNANGA, 2004).

Até que em 1900, foi possivel concluir por meio de estudos realizados, que a
raca dentro do cenario biolégico ndo existe, isso porque, os estudos mostraram que
um senegalés poderia ser geneticamente, mais préximo de um noruegués e mais
distante de um congolés, ou seja, nao era porque duas pessoas pertencentes da cor
(no caso a raga) negra, possuiam o mesmo patriménio genético. Munanga (2004)

explica que raca é um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
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ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de
dominagéo.

Tal relacdo de poder e dominacdo apontada por Munanga (2004) € o que
arquiteta o cenario da desigualdade, isso porque, tal conceito diz respeito nao
somente aos dados estatisticos e quantificagdo matematica, mas também sobre a
compreensdo da sociedade e de seus inumeros conflitos, neste caso, conflitos
relacionados a raca, de forma que este € um marcador determinante da
desigualdade econbmica, e que embora exista direitos sociais e politicas universais
de combate a pobreza e a distribuicdo equitativa de renda, ambas néo levam em
consideracdo o fator raca/cor, mostrando-se pouco efetivas. Neste sentido,
explicando amplamente o conceito de desigualdade racial, pode ser dizer que nédo é
produto da intencionalidade dos individuos, nem do nivel educacional dos agentes
econdmicos, mas de um sistema que funciona com base em perfis raciais e
preconceitos institucionalizados (ALMEIDA, 2020).

Este sistema estrutural segundo Silvio Luiz de Almeida (2020) foi erguido
pela branquitude, o autor reconhece no livro Racismo Estrutural, a branquitude como
uma supremacia branca, que exerce uma forma de dominacdo ndo apenas pelo
exercicio bruto do poder e pela pura forca, mas também pelo estabelecimento de
mediacdes e pela formacdo de consensos ideolégicos. A dominacdo racial é
exercida por este poder, também alcanca o complexo cultural em que as
desigualdades, a violéncia e a discriminacdo racial sdo absorvidas como
componentes da vida social.

Nota-se que a populacdo negra, desde a vinda a forca ao Brasil, estava
direcionada ao cenéario de dominacdo e serventia, mas nem sempre foi assim.
Maestri (1993), relata a histéria das comunidades negras africanas antes o sistema
de escravizacdo. E importante frisar, que ndo ha muitas referéncias de livros, que
atuem sobre histéria do negro antes da escraviddo, visto que a maioria das
literaturas trata o Continente Africano, como “continente barbaro e misterioso, que
por décadas a literatura europeia colonial sugeriu” (MAESTRI, 1993, p. 13).

Neste sentido, o autor aponta desde o primeiro capitulo: Africa, América,
Escravismo, a relevancia do Continente Africano para o mundo, iSsoO porque,
apontam este, como o berco da humanidade, devido aos vestigios que foram

identificados, com cerca de quatro milh6es de anos. Ja os vestigios da populacéo
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negra, neste continente, sdo recentes, cerca de dez mil anos; estas comunidades
negro-africanos, inicialmente sobreviviam da pesca, caca e coleta; a agricultura e o
artesanato surgem, um pouco mais tarde, conforme Maestri (1993). Em relacéo a
mercantilizacdo dos produtos, era realizado em caso de excessos;, a
comercializacdo permanente dos produtos, iniciou apés o contato com 0s europeus,
a partir do século 15.

A organizacdo destas comunidades negras africanas, era compreendida como
familia extensa, composta pela autoridade (figura masculina), a sua familia e os
agregados; estes eram membros de outras familias, que fugiram, refugiaram-se ou
até foram extintas. Os agregados participavam de forma efetiva, nesta nova
organizacdo familiar. As familias extensas, muitas vezes, constituam comunidades
aldeds, a evolucdo histérica destas comunidades negras africanas, alcanca as
formacdes de Impérios, como o Império de Songai, consagrado como herdeiro do
reino de Ghana e do Império de Mali, em razdo do controle as rotas de ouro e
marfim para a Europa, no século 16 (MAESTRI, 1993).

O autor reforca que a historia do Império Songai, representa somente uma
parte do que foi encoberto pela literatura europeia colonial, é possivel observar, o
guanto a chegada dos primeiros comerciantes europeus, coibiu o avanco civilizatério
desta populagéo, que estava em crescente progresso.

O processo de escravidao a partir do contexto civilizatério, inicia no segundo
capitulo: Escraviddao Greco-romana, no qual o autor descreve que as relacbes
escravistas, surgiram ha cerca de quatro mil anos, na civilizacdo da Grécia
Continental, nesse contexto, 0s escravos (que eram ancestrais dos portugueses,
espanhais, franceses, etc.) e 0s seus senhores, realizavam as mesmas tarefas, isso
porque, a producdo na época, era destinada a satisfacdo de necessidades de um
pequeno grupo social, sem foco na comercializa¢do, a situacdo mudou quando as
cidades comecaram a desenvolver o comércio, porém, sucedeu-se uma crise na
producdo, devido a falta de mercado para os produtores rurais escravistas,
reprimindo esta relagéo escravista, com isso o0 escravo, transformou-se em produtor
feudal.

O processo de escraviddao que percebemos atualmente, € trazido no livro a
partir do terceiro capitulo: Escravismo colonial; Maestri (1993) destaca que a

colonizagdo americana, permitiu que relacdo escravista alastrasse, superando a
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forma escravista da Grécia Ocidental, isso porque, o nivel tecnoldgico necessitava
de méo de obra para a produgcdo mercantil, dispondo um viés dominante, de forma
gue a exploracéo por meio da dominacgao, acarretava a rentabilidade. Este processo
de escravidao, ndo entrou diretamente com a mao de obra negra, no inicio, 0s povos
americanos nativos foram reduzidos ao processo de escraviddo. Os negros entram
neste contexto, a partir da aproximagdo africana e americana no fim do século 16.
Onde, comerciantes ofereceram preciosas mercadorias, em troca de diversos
produtos, dentre estes, homens para serem escravizados, causando o fim no
“processo histérico milenar ascendente negro-africano” (MAESTRI, 1993).

Deste modo, para entender a importdncia da educacdo antirracista, é
necessario compreender o contexto da desigualdade, neste caso, racial. Tal
contexto, € proveniente do processo historico da escravidao, que totalizou cerca de
4,8 milhdes de africanos capturados e transportados, por meio dos navios negreiros,
onde esté populagdo tinha os cabelos e unhas cortadas, bem como eram marcados
com ferro ardente nos bracos, nadegas, etc.; durante a travessia, que durava quase
dois meses, 0s negros eram colocados no pordo do navio, com 0s pés amarrados.
Havia também a alimentacdo e agua, embora limitada; as pessoas que nao
comecem, eram alimentadas a for¢ca, com instrumentos de ferro. Da mesma forma,
eram torturados fisicamente e moralmente ao longo do trajeto.

Apés a chegada, eram separados de acordo com os senhores compradores e
levados para as fazendas, charqueadas, engenhos, etc.; de acordo com Lima
(2010), foi a producédo cafeeira que inicialmente adquiriu muita méo de obra escrava
durante o periodo Brasil Colénia. Posteriormente esta movimentacao forcada, além
das torturas fisicas e psicologicas sofridas, os negros escravizados vivenciavam a
minimizacdo das redistribuicbes, como: comida, vestuario, moradia, etc.;
demonstrando a relacdo violenta entre os senhores e seus escravos, estes por
altimo, obviamente, ndo aceitavam a situacao, assim, trabalhavam mal, sabotavam a
producao, suicidavam-se e principalmente fugiam.

Tais fugas, possibilitaram a formacédo dos quilombos como um modo de
protecdo dos fugitivos contra os portugueses. Uma figura histérica, que representa
este movimento de fuga e formacgédo dos quilombos, € o Zumbi dos Palmares, no

qual possibilitou a semeacao deste movimento libertador, para os dias atuais.
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O movimento quilombola, iniciado pelas fugas dos africanos escravizados, foi
tdo grande que possibilitou a formacgéo de tropas, que buscavam através da luta, a
liberdade (SOUZA, 2008). Isso porque, além das torturas fisicas e psicologicas, as
condicbes de sobrevivéncia dos negros era (ainda é) critica, nas fazendas os negros
trabalhavam 18 horas por dia e tinham direito a 2 folgas por més. Maestri (1993),
aponta que no Brasil, a escraviddo colonial, ganhou for¢ca, devido a constitui¢ao,
como uma das primeiras nacdes a conhecer o escravismo e a Ultima a abolir o
regime (GAREIS, 2012), importando, o maior niumero de escravos (cerca de 15
milhdes), neste sentido, o autor aponta que € impossivel negar a presenca da
escravidao em todo o territério brasileiro.

Diante dos movimentos de lutas dos quilombolas, os abolicionistas se uniram a
populacdo negra escravizada, passando a fomentar o processo pelo fim da
escravidao, que iniciou com a Lei Eusébio de Queirds, em 1850. Esta lei, fomentava
a finalizacdo na aquisicdo de negros vindos da Africa, para o Brasil, porém esta
legislacdo nao foi efetiva (LIMA, 2010). A efetivacdo sO ocorreu atraves da Lei N°
3.353, conhecida como Lei Aurea, devido a pressdes pelo fim da escraviddo, e em
13 de maio de 1888, houve o fim da escraviddo. Apds este processo, milhdes de
negros foram libertados (SOUZA, 2008), embora muitos escravizados ja estavam
conquistando, comprando a liberdade.

Apesar de livres, uma grande parte da populacdo negra escravizada
permaneceu a margem da sociedade, devido a falta de garantia dos direitos e
insercao na sociedade. Sem acesso a propriedade de terra, educacao de qualidade
ou oportunidades de emprego estaveis, muitos negros foram confinados as margens
da sociedade. Esta exclusdo ndo sé perpetuou um ciclo de pobreza como também
limitou as oportunidades de ascenséao social para geracdes (GOMES, 2010, p. 101).

Inclusive em areas rurais, essa dindmica muitas vezes se traduzia em trabalho
sob condi¢Bes precarias, quase reminiscentes da serviddo, em grandes fazendas ou
plantacbes ainda controladas por antigos senhores de escravos ou seus
descendentes (HASENBALG, 2005). A falta de alternativas levava muitos a aceitar
essas condi¢cdes, enquanto outros migravam para areas urbanas em busca de
melhores oportunidades.

Porém, nas cidades, 0 cenario ndo era muito mais promissor. A migracao em

massa de negros para areas urbanas nao foi acompanhada por um planejamento ou
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infraestrutura adequada para recebé-los. Isso levou a formacao de favelas e outras
formas de habitacdo precaria, onde a populacdo negra majoritariamente se
estabelecia devido a exclusdo do mercado imobiliario formal e a segregacao racial.
As favelas, por sua vez, emergiram como comunidades altamente densas e carentes
de servigcos basicos como saneamento, educacao e saude (LUNA, 1968).

A persisténcia da discriminacdo racial exacerbava essa situagdo. O racismo
institucionalizado e a segregacao ndo apenas restringiam o0 acesso a empregos de
qualidade e outros recursos econdmicos, mas também contribuiam para uma
imagem estereotipada e depreciativa da populagdo negra, reforcando ciclos de
violéncia e criminalizacdo (UCHOA, 2021). Em &reas rurais e urbanas, negros eram
frequentemente alvos de violéncia racial, perpetrada tanto por particulares quanto,
ocasionalmente, pelo Estado, por meio de suas forcas policiais (GOMES, 2010, p.
101).

Dentro desse contexto, uma subcultura propria comecou a emergir nas favelas
e comunidades negras. Caracterizada por formas Unicas de expressao artistica,
musical e religiosa, essa subcultura refletia tanto uma forma de resisténcia e
afirmacao identitaria quanto uma adaptacdo as duras realidades enfrentadas por
essas populacdes. Géneros musicais como o samba, o jazz, o hip-hop e o reggae,
por exemplo, tém raizes profundas nessas experiéncias de marginalizacdo e séo
expressdes culturais que surgiram como formas de luta e sobrevivéncia (VALE,
2013).

O cenario descrito acima estd profundamente enraizado na historia de
marginalizacdo e desigualdade socioeconémica enfrentada pela populacdo negra,
especialmente em paises com um passado marcado pela escravidao e por sistemas
raciais segregacionistas (é a divisdo espacial de racas em localidades especificas),
como o Brasil. Essa realidade histérica tem implicacBes profundas que se estendem
até os dias atuais, influenciando a estrutura social e econémica dessas sociedades
(ALMEIDA, 2020).

Neste sentido, o contexto histérico elucida o progresso das classes dominantes
por meio do processo de escravidao, isso porque, enquanto 0S negros permaneciam
sendo explorados na sociedade; a populacdo branca, geria todos os ambitos da
sociedade, devido ao poder aquisitivo adquirido pela forca de trabalho, da populacéo

negra. Ou seja, 0s negros sofriam as mais severas puni¢des, para enriguecer as
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pessoas nao-negras (SOUZA, 2008). Com isso, a imagem desenhada dos negros,
era baseada somente na escravizagcdo africana, pois nao consideram sua
participacdo salutar na construcdo da Historia e da cultura brasileira e ainda assim,
sao tratados com indiferenca, marginalizados e continuam a lutar por igualdade
social e a real liberdade.

Para transformar sua realidade e alterar a trajetoria histérica, a populacéo
negra tomou a iniciativa de buscar, através de politicas publicas, um reconhecimento
mais abrangente de seu papel na historia do Brasil. O objetivo era transcender a
representacdo superficial por meio de musica, danga, gastronomia, vestimentas e
artefatos, evitando ser percebidos apenas como parte do folclore brasileiro. Essa
mobilizacdo foi liderada pelo Movimento Negro, que formulou uma agenda de
reivindicacbes focadas principalmente na educacdo. O movimento propds reformas
nos padrbes e diretrizes educacionais dominantes, que eram majoritariamente
monoculturais e eurocéntricas, em favor de um modelo educacional democratico e
inclusivo que valoriza as diferencas culturais como elementos de enriquecimento
social, cultural, politico, econdmico e linguistico (NERI, 2011).

Esta luta tem gerado resultados notaveis, especialmente apds a promulgacao
da Constituicho Federal de 1988, que introduziu diversas ferramentas legais
importantes para a educacado, garantindo direitos como material didatico, saude,
transporte e alimentacao escolar através de programas adicionais. Estas mudancas
representam um avanco significativo no sistema educacional, refletindo o
compromisso da CF de 1988 com o fortalecimento do direito social a educacéo.
Posteriormente a publicacdo da constituicdo de 1988 foram iniciadas no Senado
Federal, com extensas e entusiasmadas discussdes sobre a importancia de
estabelecer uma nova lei que considerasse a atual realidade educacional de acordo
a base juridica na carta constitucional de 1988. Esses debates duraram cerca de oito
anos até ser estabelecida a Lei n. 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, como nova
LDB ou também chamada Lei Darcy Ribeiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), Lei n® 9394/96,
estabelece as normas e os fundamentos do sistema educacional brasileiro,
oferecendo flexibilidade para que os estados e municipios possam adaptar as
diretrizes gerais a sua realidade local. Nesse cenario juridico, em 1995, o Movimento

Negro procurou o Governo Federal para advogar por politicas afirmativas em favor
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da populacdo afro-brasileira. O objetivo era reparar as injusticas e preconceitos
raciais enfrentados por essa comunidade, valorizando seu papel na historia e cultura
do Brasil e combatendo a discriminacao racial.

Em 2003, ja durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi promulgada a
Lei n°® 10.639, que modificou a LDB ao incluir no curriculo oficial das escolas a
obrigatoriedade de ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, entre outras
medidas. Essa lei também estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, conforme o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolucéo
CNE/CP n° 01/2004, direcionando a formacéo inicial e continuada dos educadores e
0S processos de gestdo escolar (BRASIL, 2014).

Gracas a esses movimentos, em 2003 os negros conquistaram, pela LDB a
implementagdo da LEI 10.639/03, buscando sua efetividade dentro das escolas,
partindo da constru¢cdo de um curriculo que contemple essas demandas. Muitos
movimentos sociais iniciaram com objetivo de encontrar a solucdo para 0s
problemas dentro da sociedade, e 0 Movimento Negro, por muito tempo, buscou a
participagdo dos negros de forma atuante na sociedade, sem sofrer discriminagéo
racial. Tal alteracdo da LDB n° 9.394/96 foi um marco importante, pois visa o
enfrentamento da injustica nos sistemas educacionais do pais, sendo reconhecida
como politicas relevantes para o combate as desigualdades e discriminacdes raciais
contra os negros no Brasil. (ESPINOLA, 2016).

A autora destaca que, apesar da implementacdo da Lei n°® 10.639/03, ainda
persistem desafios significativos para os educadores e 0 movimento negro, visto que
a progressao é gradual e ainda ha muito a ser feito para assegurar a diversidade e a
inclusdo nas escolas. Importante frisar que a Lei 10.639/03 também estabeleceu o
"Dia Nacional da Consciéncia Negra" no calendario escolar, celebrado em 20 de
novembro. Esses avancos sao cruciais para o desenvolvimento do movimento social
e para a promulgacdo da Lei 10.639 de 2003, que exigiu a inclusdo do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas do pais. Portanto,
acredita-se que as escolas desempenham um papel vital no combate ao racismo e
na promocdo de medidas que garantam igualdade de acesso a todos o0s niveis
educacionais, beneficiando criancgas, jovens e adultos que buscam ou necessitam de

uma educacao de qualidade.
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2.2.1 Lei n°® 10.639/03: Educacéao para as relagfes étnico-raciais

A Lei N° 10.639/03, surge para propor bases e diretrizes para a educacéo
nacional, visando a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar,
de forma obrigatoria (BRASIL, 2003); tal legislacdo representa uma conquista do
movimento negro, de modo que possibilitou a criacdo de uma nova trajetoria para a
populacdo negra (GOMES, 2012, p. 136), superando o racismo estrutural, como
explica Silvio de Almeida (2020): “(...) do ponto de vista teérico € que 0 racismo
(estrutural) (...) cria as condi¢gbes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica”.

Neste sentido, a legislacdo possibilitou maiores realizagbes dentro da
educacado para a minimizagao de tais discriminagdes e preconceito raciais, como: as
criticas aos curriculos e materiais didaticos estereotipados, a inclusdo da questao
racial na formacao de professores, a visibilidade de diferentes culturas no ambiente
escolar (além da cultura negra), e a promocdo da autoestima das crian¢cas negras,
atraveés da construcéo de uma identidade étnico-racial (GOMES, 2012).

Neste sentido, a Lei N° 10.639/03 atua de forma recompensadora, ou seja,
busca reparar os danos ‘psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
(BRASIL, 2004, p. 11)” causados a populagdes excluidas, como a populagdo negra,
com a finalidade de mitigar os conflitos sociais (BALL, 2011). Porém, a Lei N°
10.639/03, ganha evidéncia no cenario da educacdo, devido a integracdo do
pensamento critico, que permite visibilizar diferentes contextos historicos, além da
visdo dominante eurocéntrica (MIRANDA, 2021), que propaga preconceitos através
de falas, como: “racismo no Brasil é vitimismo” (OLIVEIRA, 2020).

Diante disso, Oliveira e Candau (2010), apontam que a Lei n° 10.639/03
possibilitou a promocdo os direitos da educacdo a populacdo negra, o
reconhecimento da redefinicdo dos termos, palavras e frases racistas; a superacao
das visOes eurocéntricas na interpretacdo da realidade brasileira e a desconstrucao
de pensamentos “pré-moldados”, sobre a historia e o continente africano e a cultura
dos afro-brasileiros. Ou seja, a lei surgiu para superar o conservadorismo
(MUNANGA, 2004).

Porém, a lei também apresenta algumas limitacbes, dentre elas, o
funcionamento da legislagcéo, pois as escolas nao evidenciam a problematizacéo

destas relacdes coloniais e na grande maioria desconhecem a histéria das
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populacdes marginalizadas no Brasil (MOTA NETO; STRECK, 2019). Para isso,
alguns autores apontam como ferramenta de reparacéo, o pensamento decolonial?,
servindo como mecanismo de superacdo desta incapacidade, atuando no imaginério
e memoria do povo brasileiro, por meio da insercao da histdria de povos africanos,
na formacédo da nacao brasileira (OLIVEIRA E CANDAU, 2010).

Este mecanismo, é um reflexo da Lei n° 10.639/03 pois esta legislacdo
promove o pensamento decolonial, quando empregado nos ambientes académicos e
escolares, porém € preciso que a educacdo decolonial supere o conhecimento
predominantemente eurocéntrico, no cenario intelectual brasileiro (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010). Outro problema identificado em relacdo a lei séo as praticas, onde
alguns Estados brasileiros apresentam impasses em relacdo aos recursos para
disponibilizacdo de materiais, infraestrutura precéria, etc. O que representa uma
divergéncia entre o que esta nos documentos e o que a realidade aponta (RIBEIRO,
2019, p.12).

Inclusive, Neri (2011) demonstra essa contradicdo, mediante a observacgao das
aulas sobre a tematica, identificou muitas inverdades. O autor aponta que isso
ocorre devido a formacao inadequada dos docentes, resultando no desinteresse da
sociedade sobre as questdes raciais.

Santos (2018) complementa que a falta de efetividade da Lei N° 10.639/03 em
escolas municipais de ensino fundamental e médio do Rio Grande do Sul, ocorre
pelo descumprimento da legislacdo, como: a inexisténcia de concursos publicos que
exijam docentes que tratem dos contetdos dessa lei, bem como restrita capacitacéao
dos docentes. Embora, foram citados apenas alguns casos, sdo multiplos os
desafios de implementacdo da Lei N° 10.639/03 nas escolas, mas € notavel o
avanco nas discussées em relacdo a legislacdo. No entanto, torna-se necessario
ampliar a discusséo na esfera social e racial, ndo apenas no ambito escolar. Diante
disso, Bastos (2016) informa que a abolicdo da escravatura ndo apagou as marcas
histéricas vividas; muito pelo contrario, essas marcas continuam presentes,

principalmente na educacao.

3 Segundo Mota (2019) o pensamento decolonial diz respeito ao ponto de vista ocupado pelo sujeito
que cria teorias, desenvolve discursos e questiona a colonialidade e o colonialismo. Esse lugar é
caracterizado pela experiéncia de individuos, grupos e comunidades marginalizados, que foram
subjugados pela modernidade/colonialidade. Ao estarem em uma posicdo periférica, esses
sujeitos/grupos/comunidades podem expor as relacdes coloniais e promover a formacdo de
ideias/forcas decoloniais.
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Por isso, Eugénio (2017) afirma que a decisdo de implementacdo da lei ainda
nao pode ser caracterizada como efetiva e ainda ndo consegue sustentar grandes
mudancas na sociedade em relacdo a exclusdo da populagdo negra. Entretanto,
Gomes (2012) afirma que ao incluir a Lei n°® 10.639/03, permite limitar os costumes
pedagogicos que promovem a discriminacao racial, por meio da mudanca cultural e
politica no campo da educacao e do conhecimento.

Em outra perspectiva, Silva (2014) demonstra que a pouca efetividade da Lei
N° 10.639/03 ocorre devido a dificuldade de implementacdo, muitas vezes atribuida
ao preconceito por ser referida como a Lei do Movimento Negro. No entanto, a lei é
o resultado de uma jornada dolorosa da populacdo negra. Diante do ponto de vista
dos autores sobre a Lei n°® 10.639/03, nota-se que a referida lei ndo pode ser
considerada efetiva, devido as adversidades apontadas. No entanto, € consideravel
que a lei abriu muitas portas para a discussdo das relagdes étnico-raciais na
educacdo. Mas além da Lei N° 10.639/03, existem outras legislacfes, diretrizes e
acOes voltadas as questdes étnico-raciais, também essenciais a sociedade, como é
0 caso das Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacdes étnico-

raciais (DCNERER) e para o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e africana.

2.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Das Relac6es Etnico
Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana

Tais diretrizes surgiram para atender as exigéncias da Lei N° 10.639/03, mas
foi resultante do Parecer CNE/CP 3/2004, que teve como relatora a conselheira
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (BRASIL, 2004). E importante frisar, que o
DCNERER, vai além das escolas de educacdo béasica, no proprio documento,
aponta a participacdo das instituicbes de ensino superior, neste sentido, deverao
incluir no contetdo das disciplinas e atividades curriculares dos cursos, temas que
se vinculam com as Relagdes Etnico Raciais e o tratamento de questdes que dizem
respeito aos afrodescendentes (BRASIL, 2004). Petrolina Beatriz Gongalves e Silva
aponta que para as instituicdbes de ensino, possuirem a qualidade na oferta de
educacado, deve haver entre os requisitos de avaliacdo, a realizacdo de atividades
voltadas a educacgéo das relagdes étnico-raciais (SILVA, 2007).

Neste contexto, a autora aponta a importancia das diretrizes para a educacao,

pois a educagdo so se torna efetiva, quando possuir vinculo com as relacdes étnico-
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raciais. Bernard (2005) reforca a relevancia das diretrizes na educacéo, pois assim,
facilita a formulacéo de projetos relacionados a valorizagdo da historia e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, comprometidos com as diretrizes das relagbes
étnico-raciais.

Porém, ainda ha resisténcia na implementacdo das orientacfes, que consistem
nas diretrizes, assim como ocorre com a Lei N° 10.639/03, isso porque ambas
objetivam superar monoculturalidade do curriculo escolar, e substituir pela
pedagogia socioeducativa, focada na promoc¢do da equidade racial, coibindo o
racismo estrutural (SILVA, 2022). Para atender tais demandas, surge a Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), criada com o
objetivo de enfrentar o racismo no Brasil, no ambito do Governo Federal.

A SEPPIR, tem o intuito de torna-se responsavel por fortalecer o protagonismo
social de segmentos especificos, garantindo o acesso da populacdo negra e da
sociedade em geral a informacdes e ideias que contribuam para alterar a
mentalidade coletiva no que diz respeito ao padrdo das relacdes raciais
estabelecidas no Brasil e no mundo, através de programas e acdes, como as acdes

afirmativas.

2.2.3 Acbes afirmativas

Para auxiliar no processo, de implementacao das acdes afirmativas, o Estatuto
da lgualdade Racial, estabelecido pela Lei n° 12.288/10, que objetiva garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, defesa dos direitos
étnicos individuais ou coletivos e o combate a discriminacdo ou qualquer forma de
intolerancia étnica.

As acdes afirmativas sdo politicas que possibilitam o enfrentamento ao
racismo, através do combate do racismo estrutural que se baseiam em preconceitos
e discriminagcbes. Para isso, conta com acbes de cunho afirmativas, que foram
originadas pelo Movimento Negro Unificado (MNU) e implementadas pelo Governo
Federal, para desmitificar o mito da democracia racial e expor a realidade da
populacao negra brasileira (SANTOS, 2018). Da mesma forma, sao utilizadas para a

correcdo de desigualdades sofridas por grupos desamparados (VIEIRA JUNIOR,
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2005). Deste modo, as ac¢Bes de cunho afirmativo, contam com a coibicdo de

atitudes discriminatorias e desenvolvimento de novas agoes:

Acdo afirmativa todo programa, publico ou privado, que tem por
objetivo conferir recursos ou direitos especiais para membros de um
grupo social desfavorecido, com vistas a um bem coletivo. Etnia,
raca, classe, ocupacéo, género, religido e castas sdo as categorias
mais comuns em tais politicas. Os recursos e oportunidades
distribuidos pela acdo afirmativa incluem participagdo politica,
acesso a educacdo, admissdo em instituicbes de ensino superior,
servicos de saude, emprego, oportunidades de negdcios, bens
materiais, redes de protecdo social e reconhecimento cultural e
histérico (FERES, 2018, p. 13).

Dentre as acdes afirmativas atuais, encontra-se a Lei de cotas (Lei n°
12.711/2012) sancionada em 29 de agosto de 2012, objetiva a reserva de 20% de
vagas em concursos publicos, para negros e pardos, que busca amenizar as
desigualdades sociais, econdmicas e educacionais entre ragas (FERNANDES,
2022). Porém, no ano de 2023, a lei obteve uma alteracdo devido a uma revisdo na
situacdo da populacdo negra, sendo sancionada a Lei N° 14.723, de 13 de
novembro de 2023, que: “altera aLei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre o programa especial para 0 acesso as instituicdes federais de
educacao superior e de ensino técnico de nivel médio de estudantes pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que
tenham cursado integralmente o ensino médio ou fundamental em escola publica”
(BRASIL, 2023).

Com isso, fica claro que a utilizacdo das acdes afirmativas € uma forma de
compensar os efeitos causados por um sistema estruturalmente racista, auxiliando
as pessoas desprivilegiadas no fortalecimento da sua identidade. Porém, ha
posicionamentos contrarios a estas ac¢fes, justificando a ideia através dos conflitos
raciais, no entanto ndo ha fundamentacdo cientifica sobre este posicionamento
(WEDDERBURN, 2005, p. 325). Em resumo, entende-se que as politicas de acéo
afirmativa permitem o acesso da populacdo negra aos direitos civis, politicos a até
mesmo, os direitos mais basicos, como beneficio do bem-estar social e direitos

culturais, consideradas como demandas dos movimentos negros.

2.3 Analise dos Planos Municipais De Educagao

Os Planos Municipais de Educacédo (PMEs) sdo documentos decorrentes dos

Planos Estaduais de Educacéo (PEESs) e do Plano Nacional de Educacéo (PNE), por
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isso, ambas os documentos necessitam da consonancia, de forma que estes,
formam um conjunto coerente, integrado e articulado para que os direitos sejam
garantidos e o Brasil tenha educacao com qualidade para todos.

Para a garantia da efetivacdo da qualidade educacional, estes documentos
estipulam as metas nacionais, especialmente aquelas que dizem respeito as etapas
obrigatérias da educacdo nacional, sendo responsabilidades conjuntas da Unido,
dos estados, do Distrito Federal e dos municipios para o cumprimento destas.
Porém, as visdes de politicas publicas e as solu¢des para os desafios educacionais
sao diversas, por este motivo, os Planos Municipais de Educacdo a serem
elaborados ou adequados ao novo PNE e aos PEEs, exigem 0 compromisso e
envolvimento de todos, tanto a sociedade quanto 0s governos.

Neste sentido, para conhecer a tratativa dos PMEs, alinhados aos PEEs e
PNE, € necessario o reconhecimento sobre o cenério da pesquisa, no caso desta
pesquisa, o Vale do Paranhana. Esta regido é composta por 6 municipios: Trés
Coroas, Igrejinha, Taquara, Parobé, Rolante e Riozinho. Para mais informacoes,

segue a imagem 2, como caracterizagéo da regiao:

Imagem 3: Mapa das cidades que compdem o Vale do Paranhana

Fonte: Plano de Acao Regional/ Turismo RS. Disponivel em:
https://cultura.rs.gov.br/upload/arguivos/carga20180654/28095442-planejamento-vale-do-

paranhana.pdf.
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Imagem 4: Mapa da localizacdo do Vale do Paranhana

— —

Hrasil standa do sul Yale do Faranhana

Fonte: Adaptado de SkyscraperCity.com (2017)

O contexto historico inicia em 1845, quando Tristdo José Monteiro vendeu para
seis familias vindas da Alemanha, as terras que haviam sido da Feitoria do Linho
Canhamo* com isso, outras familias se aproximaram.

Em 1855, o vale ja abrigava cerca de quatrocentas familias, e havia um
pequeno comércio. Entre os alemaes que se estabeleceram nessa regido, alguns ja
tinham conhecimento sobre o fabrico de sapatos, chinelos e tamancos. Na época, s6
se falava o alemé&o na regido, e por isso ha quinze ou vinte anos boa parte da
populacdo local ndo falava portugués. Neste sentido, nos municipios de Igrejinha e
Trés Coroas, a tradicdo germanica foi mais preservada do que em Taquara, iSSO
porque, 0s casamentos entre alemaes e acorianos eram bastante frequentes.

Para Galvdo (1999) essas caracteristicas culturais acarretam razdes
histéricas para o Vale do Paranhana ter se desenvolvido tardiamente, em
comparacao com o Vale do Sinos. No entanto, a prépria expansao e o sucesso do
Vale do Sinos (Ararica, Nova Hartz, Ivoti, Nova Santa Rita, Dois Irmaos, Portéo,

Estancia Velha, Campo Bom, Sapiranga, Esteio, Sapucaia do Sul, Sdo Leopoldo,

4 A Real Feitoria do Linho Canhamo foi resultado de uma politica do Estado portugués que visava a
producdo de uma matéria-prima utilizada para a confeccéo das cordoarias e velas da industria naval
no periodo das grandes navegacfes e que tinha como mao de obra a populacdo negra escravizada.
Disponivel

em:https://www.researchgate.net/publication/352159846 Consideracoes _sobre_a_organizacao _prod
utiva_da Real Feitoria_do_Linho_Canhamo_1783-1824.



https://www.researchgate.net/publication/352159846_Consideracoes_sobre_a_organizacao_produtiva_da_Real_Feitoria_do_Linho_Canhamo_1783-1824
https://www.researchgate.net/publication/352159846_Consideracoes_sobre_a_organizacao_produtiva_da_Real_Feitoria_do_Linho_Canhamo_1783-1824

43

Novo Hamburgo e Canoas)® por meio do desenvolvimento do setor coureiro
calcadista, proporcionou o crescimento do Vale do Paranhana, através da instalacéo
grande numero de empresas integrantes do setor coureiro cal¢adista (METROPLAN,
1995, p.29).

Com isso, segundo Censo demografico de 2010, a regido do Vale do
Paranhana possuia 204.908 habitantes, 1,92% da populacdo do Estado, sendo 87%
moradores de areas urbanas e 13%, de areas rurais. Taquara e Parobé eram os
maiores municipios com, respectivamente, 54.643 e 51.502 habitantes. Em um
segundo lugar, estava os municipios de Igrejinha, Trés Coroas e Rolante, com
populacées entre 19 e 32 mil habitantes. J& Riozinho é considerado municipio de
pequeno porte, com populacao abaixo de 10 mil habitantes.

Isso porgque, segundo o IBGE (2007), a Regido possui um Centro de Zona, no
caso, Taquara. Este municipio, acrescido de Igrejinha e Trés Coroas possuem
ligacdo direta com Porto Alegre. O municipio localizado no oeste da Regido, tal
como, Parobé; tém a Area de Concentracédo Populacional (ACP) Novo Hamburgo —
S&o Leopoldo como polo de atracdo. Rolante e Riozinho tém dependéncia

hierarquica de Taquara.

2.3.1 O cenério de Taguara/RS

Diante das pesquisas realizadas no municipio de Taquara, € necessario para
reconhecer o meio educacional, o contexto histérico envolvido. Neste sentido,
autores, como: Doris Rejane Fernandes, Paulo Gilberto Mosmann, Vera Lucia
Maciel Barroso, Dalva Reinheimer, entre outros, apontam que 0 municipio de
Taquara, integrado ao Vale do Paranhana, era conhecido antigamente como:
Fazenda do Mundo Novo, era habitada inicialmente por indigenas (indios
Caingangues: Gés), mais tarde, houve a chegada dos “luso-brasileiros”. No inicio do
século XIX, surge Antbnio Borges de Almeida Leas, que era um negociante e

participava do avanco da frente de expanséao, solicitou a Majestade Portuguesa (0

5 Segundo o Perfil Socioeconémico COREDE Vale do Rio dos Sinos, disponivel em:
https://planejamento.rs.gov.br/upload/arquivos/201812/04105221-perfis-regionais-2015-vale-do-rio-

dos-sinos.pdf.




44

Rei de Portugal) a uma sesmaria, na margem do Rio dos Sinos, chamada por
Leams, como “Fazenda do mundo Novo”, localizada em Porto Alegre (FERNANDES,
2011, p.22).

Com o falecimento de Leams em torno de 1829, a vitva D° Libania, solicitou a
venda da Fazenda Mundo Novo, para o pagamento de dividas, com isso, em 1845,
Tristdo Joze Monteiro e Jorge Begers adquirem a fazenda de Libania. J& em 1846,
Monteiro obtém a parte de Eggers. Sobrinho (2008) afirma que Tristdo fundou entdo
a Colonia do Mundo Novo e Santa Cristina do Pinhal.

Dessa forma, Monteiro auxiliou na ocupagdo dos “colonos” alemaes, que
adentraram o territorio a partir de 1824, devido a substituicio da m&o de obra
escrava (segundo registros, havia na regido 4 homens negros escravizados entre 26
a 40 anos e 1 mulher negra escravizada com 38 anos), pelo trabalho livre; este
processo sucedeu-se principalmente pela ideologia de branqueamento da raca
(FERNANDES, 2008).

Em 1846, com a compra de Tristdo Jozé Monteiro sobre as terras de Eggers,
André Manique, dentre outras; Monteiro abrangia ao total uma area de 32.487.500
de “Bragas quadradas”. Reconhecida como, Colénia do Mundo Novo (Taquara), a
partir disso, apresentou uma crescente formacéo, em relacdo ao nucleo comercial,
tal que, em 1886, jA havia a existéncia de 81 casas comerciais e 6 escolas
(BARROSO, 2008).

Com isso, a Colbnia do Mundo Novo (Taquara), passa a alcancar o
desenvolvimento politico. Até que em 1892, instaura-se o documento "acto n°® 301 e
302, que rebaixa as comarcas de Santa Cristina do Pinhal e Sdo Francisco de Paula
de Cima da Serra, para a autarquia Taquarense, tornando Taquara sede dos
municipios: S8o Francisco de Paula, Canela, Gramado, Trés Coroas, Igrejinha e
Parobé (ENGELMANN, 2005).

A Fazenda do Mundo Novo, que era constituida por matos, ro¢cas, um engenho,
um jogo de pedras de moer, uma roda de ralar, uma prensa grande, um alambique,
e um forno; conquistando da extensdo da ferrovia até a Villa da Taquara Mundo
Novo (MULLER, 2015). Barroso (2008) aponta que a construcdo da ferrovia, no
inicio do século XX, tinha como objetivo 0 escoamento de produtos, nas regides que
o trem operava; o trajeto era marcado pela saida de Porto Alegre e seguia para

Novo Hamburgo, Sapiranga, Nova Palmeira, Arroio Grande, Campo Vicente,
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Parobé, finalizando em Taquara; em 1924, a ferrovia é expandida até Canela,
agregando um total 49,9 km de extenséo.

A chegada dos trilhos até a serra, no inicio do século XX, impulsionou a
expansao industrial e comercial ao longo da linha ferroviaria que ligava Novo
Hamburgo, Taquara e Canela. Essa conexao férrea trouxe modernidade e eficiéncia
ao transporte de passageiros e mercadorias, promovendo 0 desenvolvimento
econdmico e social do Rio Grande do Sul, bem como a melhoria da infraestrutura
local. Além disso, a presenca da ferrovia influenciou a mudanca de mentalidade dos
moradores dessas regides em relacdo aos aspectos politico-sociais, segundo Muller
e Sobrinho (2008).

Tal mentalidade estava relacionada as forcas politicas locais, que iniciaram a
busca por maior autonomia nas decisbes administrativas, impulsionando o
movimento pela emancipacdo de diversos territdrios. O processo comegou com
Santa Cristina do Pinhal, emancipada pela Lei N° 1.568, em 17 de abril de 1886,
seguida por Sao Francisco de Paula em 1902 e Canela em 1944. A partir de 1950, a
industrializagdo ganhou forga, aumentando a frota veicular e estimulando o
crescimento das primeiras fabricas de calcados. Isso levou a emancipacdo de
Sapiranga em 1954, Trés Coroas em 1959 e, finalmente, Igrejinha em 1964,
conforme aponta Kautzmann (2008).

Até 1964, a manutencao das ferrovias tornou-se onerosa devido ao processo
de industrializacdo, que valorizou o uso do automével. As ferrovias comecaram a
acumular prejuizos, agravados pela falta de investimentos governamentais e
interesse em manter o sistema ferroviario. As condi¢cdes precarias das ferrovias e
trens, aliadas as burocracias e desinteresse politico, ndo atendiam mais as
necessidades da populacdo, culminando na desativacdo da linha férrea, conforme
Kautzmann (2008).

A desativacao dos trens, no entanto, ndo impactou as fabricas locais. Assim, no
inicio da década de 1970, essas fabricas comecaram a exportar e aumentar a
producdo de calcados, exigindo grandes investimentos em infraestrutura. O distrito
de Taquara, incapaz de realizar tais investimentos e desinteressado em fazé-lo, viu
0 bairro industrial de Parobé se emancipar em 1982, segundo Barroso (2008).

Apesar das emancipacdes ocorridas ao decorrer das décadas, atualmente o

municipio de Taquara possui 53.242 habitantes, e o indice de Desenvolvimento
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Humano Municipal (IDHM) de 0,727 (IBGE, 2010). Para atender estes indices, 0
municipio possui um PME, concedido pela Lei Municipal N° 5.710, de 11 de junho
de 2015, o documento engloba o planejamento das ac¢des publicas educacionais no
municipio em todas as redes (TAQUARA, 2015).

No contexto educacional, objetivando o tratamento em especifico da Lei n°
10.639/03, é preciso reconhecer que historicamente, o0 municipio de Taquara possui
vestigios de povos diversificados na regido, incluindo os negros e indigenas.
Inclusive, entre 1888 a 1940, houve a identificacdo de uma segregacao racial velada
no territério, onde pessoas negras ndo frequentavam os mesmos lugares que as
pessoas brancas, o empecilho ndo era somente relacionado a cor, mas também pela
condicdo econbmica.

Embora vivamos outros tempos, é incontestavel a persisténcia de um problema
que tem afetado as pessoas negras ha décadas: o racismo estrutural. Esse tipo de
racismo se manifesta nas interagdes cotidianas, sociais e institucionais, sendo uma
forma continua de discriminacdo que requer atencdo especial, particularmente no
ambito educacional.

Nesse contexto, o0 municipio de Taquara adota o Plano Municipal de Educacao
(PME), fundamentado na Lei Ordinaria N° 5710/2015. O plano visa replicar e
equilibrar acbBes publicas eficazes ja em curso, ajustando-as aos recursos
disponiveis e aos diferentes niveis educacionais do municipio. Esta politica é
planejada para atender as necessidades educacionais locais com estratégias
definidas para curto, médio e longo prazos, conforme delineado na Lei Municipal
15.029/2015.

O PME é concebido ndo apenas como um projeto temporario vinculado a um
mandato especifico de prefeito, mas como um plano de Estado, com vigéncia de dez
anos. Este planejamento é sustentado por uma lei municipal, enquadrando-se dentro
de diretrizes juridicas estaduais e nacionais, evidenciando seu carater sério e
comprometido com a melhoria continua da educacédo em Taquara.

O PME é formulado sob orientacdo e referéncia pelo Programa de AcgOes
Articuladas (PAR) que guia o processo de gestdao educacional; por meio de
indicadores que sdo definidos por diagnosticos e planejamentos locais,
categorizados nos seguintes aspectos: 1) Gestdo educacional; 2) Formacéo de

profissionais de servi¢o, apoio escolar e professores; 3) Métodos pedagdgicos e de
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avaliacao; 4) Infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos. Bem como o PAR, possui
modalidade de abrangéncia dos estudos étnico-raciais, indigenas e quilombolas. Da
mesma forma, o PME engloba as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Ambos, tem a finalidade de fortalecer atos que colaborem para o
desenvolvimento de maiores condi¢cdes escolares, possuindo como consequéncia o
aperfeicoamento do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) das
redes publicas de ensino. O municipio dispde de dispositivos para o alcance deste
indice, por meio da garantia de haver nos curriculos escolares e materiais didaticos,
relacionados a Lei n° 10.639/03.

Em andlises realizadas no documento do PME do municipio de Taquara, nota-
se que o ambito da educacédo infantil, foca em infraestruturas, acesso as creches,
mas nao possui aprofundado sobre a educacdo étnico-racial, por exemplo, a
formacao dos docentes como consta ha ERER. Fica evidente que os propdésitos do
PME relacionado a educacdo infantil, é tratar sobre o acesso das criancas as
creches e a sua permanéncia, com enfoque na infraestrutura. Em relacdo a tematica
étnico-racial, consta somente o objetivo de elaborar programas e materiais que
valorizam a diversidade étnico-racial, revelando baixo aprofundamento, diferente do
gue consta no PNE e PEE.

Sobre o0 ensino basico do municipio, aponta sobre a oferta de estudos com
base no ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme a Lei n°
10.639/03. E importante mencionar também sobre a educacdo especial, onde
nenhum objetivo de ensino foi referenciado especificamente sobre a Lei n°
10.639/03; evidenciando somente dados sobre os procedimentos de infraestrutura e
permanéncia.

Em resumo, a analise dos documentos oficiais nos niveis federal e estadual
revela que eles servem principalmente como base para os documentos no contexto
municipal, mas precisam de uma correspondéncia mais precisa com a realidade.
Embora os documentos reflitam as condi¢des locais, é fundamental dar uma atengéo
especial a educacdo municipal, particularmente ao ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Esta necessidade se destaca ainda mais considerando o0s

eventos historicos que contribuiram para o racismo estrutural que ainda persiste de
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forma velada. Através da educacdo, € possivel comecar a desmantelar esse

problema que afeta a sociedade como um todo.

2.3.2. O cenério de Parobé/RS

Para compreender o cenario, € imprescindivel conhecer o municipio de Parobé,
localizado no Rio Grande do Sul, h4 80 km da capital gaucha (Porto Alegre),
apresenta no seu desenvolvimento histérico, as suas principais caracteristicas, bem
como a sua forte ligacdo com o municipio de Taquara, iSSO porque, a sua
estruturacdo surge pela Fazenda de José Martins, decorrente da fazenda do Mundo
Novo (MOSMANN, 2008).

Avancando no contexto histérico, em 1903, surge a linha férrea e as estacfes
de trens, construidas as margens da estrada para Novo Hamburgo. Para atender os
usuarios dos trens, Germano Correa, criou (do outro lado da margem da estrada)
uma pousada, armazém e confeitaria, assim, outros empreendimentos foram
surgindo, como a igreja Catdlica e Evangélica em 1914. Em 1917 o Albino Schaffel
construiu um prédio que além de abrigar a familia, servia de armazém para secos e
molhados, bem como depdsito para abrigar a producdo agricola dos colonos da
regido. Nesse sentido, a estacdo ajudou a abrigar as familias dos funcionarios das
ferrovias, desenvolvendo a regido, a tal ponto que, determinou a instalacdo da
primeira escola publica, em 1919 (MOSMANN, 1999).

Além dos trens, o municipio tinha como atividade econémica a agropecuaria,
com a criagdo de porcos, galinhas, entre outros. J& na agricultura, havia o cultivo da
mandioca, melancia, laranjas, etc. Porém, com a baixa fertilidade do solo, acrescido
de técnicas de cultivos baseadas nas queimadas, contribuiram para o
empobrecimento das familias. Isso, fez a producdo do calcado em 1940, crescer
ainda mais em Parobé (na época 3° Distrito de Taquara), bem como as influéncias
dos mercados externos e internos e o baixo investimento de capital, mado de obra
pouco qualificada, maquinaria simples e matéria-prima disponivel (COSTA E
PASSOS, 1987).

Sendo assim, este crescimento atraiu principalmente os mais jovens, que nao
tinham perspectiva na vida agricola, ocasionando uma migracdo do campo para a
cidade. Porém, a falta de planejamento era um problema, pois, com a migracdo nao

havia moradias, pois as casas para alugar eram poucas e com precos elevados, da
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mesma forma, era impossivel construir por conta da falta de terrenos (PORTELA,
2014).

Para atender a necessidade dos novos moradores, foram abertas ruas, sem
qualquer planejamento ou legislacdo que regulamentasse, surgiu entdo: o primeiro
loteamento (conhecido como Guaruja hoje), logo apés, o bairro Guarani (indo para
Sapiranga) e o bairro Alexandria (lado esquerdo a Rodovia RS 239), a situagao
acarretou, mais tarde, em problemas de urbanizacédo para o poder municipal, porém
foi solucionado a custos elevados, ao decorrer dos anos (MOSMANN, 2008).

Com o aumento do territorio, devido ao crescimento das industrias calcadistas,
0 crescimento chamava a atencdo para 0 movimento emancipacionista entre 3°
Distrito de Taquara (Parobé) e Taquara, porém no primeiro momento nao obteve
sucesso, devido a um atrito entre os lideres. Com o passar do tempo, Taquara nao
conseguia fazer os investimentos necessarios para o desenvolvimento deste distrito,
por isso, a Camara de Vereadores, transformou através de votos, o distrito em Bairro
Industrial, pois assim, investiam e nao perdiam o distrito, visto que, o distrito
industrial, tinha uma grande relevancia para a sociedade, servindo como uma
atracao para as demais empresas (PHILERENO, 2014, p. 143).

Até que na década de 1970, o governo federal lanca um programa, voltado
para a industrializacéo, principalmente para o processo de exportacdo, com o lema
“Exportar € o que Importa”, tal programa favoreceu as industrias, principalmente do
municipio de Parobé, gerando maior crescimento na producdo e demanda por
modernizacdo, multiplicando empregos, onde pessoas de outras regifes (dentro e
fora do estado), mudavam-se para o territdério. Tal crescimento amplificou os
problemas ja existentes, como: falta de moradias, agua, hospital, escolas, etc.

Como Taquara nao podia investir em Parobé, a emancipacdo se tornou
primordial, em 1982; o terceiro distrito tornou-se municipio de Parobé, com o
primeiro prefeito, Sr. José Alexandre Haack (PHILERENO, 2015, p. 159). Assim, em
2000 ja constava 44.508 habitantes, de acordo com o Censo. Com a estimativa
populacional em 2006, de 54.000 habitantes; embora atualmente, possua 52.058
habitantes, com um IDHM de 0,704 (IBGE, 2022). Apontando uma desaceleragao no
crescimento populacional, devido a crise no setor calgadista, no inicio da década de
1990 (CORREA, 2001).
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Além do contexto calgcadista, o tema da educacédo € primordial, visto que o
municipio também dispde do Plano Municipal de Educagéo (PME), como ferramenta
de integracdo da Lei n° 10.639/03, sancionada pela Lei Ordinaria N° 3.609, de 19 de
junho de 2015, tendo vigéncia entre os anos de 2015 a 2025, contando com a
atuacao das redes publica e privada de ensino do municipio e construido de forma
participativa, com a atuacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, Conselho
Municipal de Educacéo, Circulos de Pais e Mestres das escolas publicas municipais,
Camara de Vereadores e Executivo Municipal (PAROBE, 2015).

A partir de um diagndstico, € possivel notar que o plano também se divide em
niveis educacionais, comeg¢ando com ensino infantil, onde a meta é universalizar a
educacao, para isso, conta como estratégia a ampliacdo do niamero de ofertas vagas
em creches e dentre as suas estratégias pertinente ERER, menciona a promocéao de
uma educagao envolvida com os direitos humano, evidenciando a educagéo
afirmativa das populagfes afro-brasileiras. A Educacdo Infantil, além de ser a
primeira etapa da educacdo basica € um direito da crianca e tem 0 objetivo de
proporcionar condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento do conforto infantil,
abrangendo o desenvolvimento social, intelectual e a ampliacdo de suas
experiéncias, como o proprio documento menciona (LEI ORDINARIA 3.609/2015).

Nota-se que o PME, busca universalizar o acesso e garantir a concluséao,
desta etapa, porém, ndo possui nenhuma integracdo com a Lei n° 10.639/03. Apesar
da agregacdo das propostas pedagdgicas conforme as normas das politicas
publicas de Educacédo Inclusiva e Educacdo em Direitos Humanos, considerando a
realidade local.

Sobre o0 ensino basico o principal objetivo, assim como a educacao infantil, &
poder universalizar 0 acesso e garantir que praticamente todos os alunos realizem a
conclusao desta etapa, mas como estratégia, ndo possui nenhuma abrangéncia em
relacdo a Lei n° 10.639/03, ou a tratativa de promocédo de acdes afirmativas com
base nas relacdes étnico-raciais. Mas informa que considera a educa¢do com base
na realidade local.

Neste estudo nédo foi abordado o ensino médio, visto que todas as instituicdes
sofrem respaldo sobre a esfera estadual, com isso, esta modalidade fica incluida na

legislag&o sobre os planos estaduais.
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3. ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS: A
EFETIVIDADE DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Este capitulo foi desenvolvido com base nos dados obtidos através da
aplicacdo de métodos e técnicas escolhidos para a pesquisa de campo desta
dissertacédo, objetivando desenvolver uma analise aprofundada sobre a efetividade
das relacdes étnico-raciais nos municipios de Parobé/RS e Taquara/RS. A partir
desses métodos empregados, Haguette (1992) afirma que os métodos qualitativistas
propdem um entendimento profundo sobre os fendémenos sociais. Eles sao
sustentados pelas ideias dos aspectos subjetivos da ag¢do social e das estruturas
sociais. Essa compreensao apresenta uma incapacidade a partir da aplicacdo de
meétodos estaticos. Usufruindo do objetivo exploratério, por meio de questionarios,
como pesquisa qualitativa, realizou-se o cruzamento das informacfes levantadas
sobre as questdes étnico-raciais com a interpretacdo e compreensdao dos
apontamentos.

Para a interpretacdo e compreensao das analises de dados, Miles e Huberman
(1994) apontam que € necessario realizar a andlise de dados através de trés
passos: 12 reducdo — os dados passam por um processo de selecdo e posterior
simplificagcdo, que em seguida se somam aos objetivos da pesquisa; 22
apresentacao — depois da selecédo dos dados, é necessario analisar as semelhancas
e diferencas das informacdes, 0 que consiste na apresentacao de textos, nuvens de
palavras etc.; 32 concluséo — esta etapa requer uma revisao dos dados, bem como
suas explicacdes e validade, ou seja, garantir que as conclusdes adquiridas sejam
sélidas.

Para tanto, conta-se com uma amostra classificada por critérios do
pesquisador, de acordo com 0s seus interesses pela pesquisa realizada, constituida
por pessoas que se encontravam a disposicdo da pesquisadora e dispostas a
responder aos questionamentos propostos. E importante ressaltar que a amostra
nao probabilistica desconhece os erros cometidos que fazem parte da amostra. Tal
amostra pesquisada é composta por alunos que estdo concluindo o ensino médio,
ou seja, alunos(as) do terceiro ano, e professores destes alunos(as) das escolas:
E.E.E.M. José Augusto Henneman, E.E.E.M. Felipe Marx, Col. Mun. Thedphilo

Sauer. Os critérios considerados para a escolha do publico integrante da pesquisa
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foram estabelecidos pelo tempo de atuacdo nas escolas e relacdo com os
professores.

Foi usado como critério de sele¢cdo dos professores, a atuacdo diretamente
com as turmas dos terceiros anos. Sendo assim, para maior esclarecimento, foi um
total de 199 alunos(as) e 32 professores(as).

O Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) foi redigido como um
documento destinado a informar e esclarecer os participantes da pesquisa sobre a
abordagem adotada. Ele incluiu instru¢cdes que sdo consideradas uma salvaguarda
legal e moral tanto para o pesquisador quanto para o participante, uma vez que
ambos estavam assumindo responsabilidades éticas. O termo contém de forma clara
o procedimento pelo qual se resumem as informa¢des importantes de formalidade
da pesquisa. Os dados coletados com 0s cento e cinquenta alunos e apresentados
foram submetidos a analise de contetudo de acordo com Miles e Huberman (1994),
na qual manifestou-se a relagdo dialética entre a teoria da lei n° 10.639/03 e a
pratica dos professores para com os alunos. As identidades dos participantes sao
sigilosas, para néo ocorrer o risco de exposi¢cao; portanto, estes foram unificados em
grupos A e B, classificados entre alunos e professores.

E importante salientar que, conforme a direcdo metodolégica adotada,
proveniente da abordagem qualitativa, elaborou-se um quadro categorico para
analise dos conteudos, conforme os principios metodologicos de Miles e Huberman
(1994), destacando as similaridades transcritas no questionario. Cabe também
destacar a aprovacdo da Comisséo de Etica das Faculdades Integradas de Taquara,
sobre o referido projeto, na data de 13 de setembro de 2023, comprovado pelo

numero do Parecer: 6.297.472.

3.1 Col. Mun. Theéphilo Sauer

Para compreender a abordagem da pesquisa, € preciso reconhecer o
cenario onde as coletas de dados foram realizadas, como forma de reconhecimento
da populacdo pesquisa. Neste sentido, o Col. Mun. Theolphilo Sauer esta ativo
desde 1961 no municipio de Taquara, no estado do Rio Grande do Sul, localizado
nas proximidades das areas periféricas do territério. Conforme Plano Local de

Habitacdo de Interesse Social (PLHIS):
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Imagem 5 — Regides periféricas do municipio de Taquara/RS

E Diizae da Banes

R rrmomer e (ati Raach

Fonte: PLHIS, 2010.

A imagem 5, aponta as regides periféricas do municipio de Taquara, com
base na disposi¢do dos lotes de baixo custo; como mapa é referente ao ano
de 2010, a imagem 6 aponta a localizagdo de tais bairros nos dias atuais,

buscando maior interpretacdo para o leitor sobre a localizacao destes.

Imagem 6 — Localizag&o das proximidades do Col. Mun. Theophilo Sauer

=)

Fonte: Google Maps, 2024.
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No inicio, a Escola Santarém, como era conhecida, era uma “Brizoleta”, isto é
uma escola construida no governo de Leonel Brizola no Rio Grande do Sul para
atender a populacdo do bairro operario. Atualmente, atendendo a demanda da
educacgdo, possui o ensino infantil, fundamental e médio no turno da noite,

abrangendo um total de 800 matriculas de alunos e 49 professores (INEP, 2022).

3.1.1 Anédlise dos resultados do Col. Mun. Theéphilo Sauer sobre o grupo A

Seguindo a analise dos dados, de acordo com a ordem das escolas
investigadas, a primeira coleta de dados foi realizada no Col. Mun. Theo6philo Sauer,
localizado no municipio de Taquara/RS. No referido colégio, fomos prontamente
bem recebidos desde o primeiro contato. A coleta de dados em si com o0s
professores, ocorreu a noite, sendo realizada um pouco antes do inicio das aulas
destes. Obteve-se como grande apoio para a coleta de dados, por parte do diretor
da escola, que auxiliou no refor¢o resposta da pesquisa pelos professores (no caso,
o Grupo A, como serd tratado na pesquisa). Em relacdo a este grupo, também
obteve-se o0 apoio de um unico professor negro, que contribuiu fielmente com a
pesquisa, auxiliando inclusive a pesquisadora com a aplicacdo dos questionarios
nas turmas dos terceiros anos, representando empatia sobre o tema e o
reconhecimento do pertencimento étnico de ambos.

Em relacdo aos demais professores, a coleta de dados apresentou
dificuldades, pois somente 6 professores responderam ao questionario. Felizmente,
esses professores respondentes apresentaram disposi¢ao para argumentar sobre as
guestdes, mediante relatos sobre a importancia da tematica étnico-racial para o
contexto educacional. Para melhor entendimento sobre as respostas, foi criada uma

tabela com as informacdes coletadas, conforme a primeira parte do questionario.
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Tabela 1 - Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo A do Col.
Mun. Théophilo Sauer

Questdes Respostas Grupo A

1. Género 3 - Professoras do género feminino; 3 -
professores do género masculino.

2. ldade 4 professores(as) - 18 a 37 anos; 2

professores(as) - 38 anos+

3. Descreva qual a sual 1l professor — Sociologia; 1 professor — Fisica; 1
disciplina professor Literatura; 1 professor — Biologia; 2
professoras — Geografia.

4. Descreva qual a sua titulagao | 2 professores — Graduacao; 4 professores Pos-
Graduacéo.

5. Quanto tempo de atuacdo| 4 professores - Até 5 anos; 2 professores - mais
como docente? de 10 anos de atuacao.

6. Vocé sempre atuou em| Todos (6 professores), sempre atuaram em
escolas publicas? escolas publicas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024,

Nesta primeira tabela, apresentou alguns dados em relacdo as carateristicas
dos professores respondentes, nota-se que 0s géneros dos respondentes foram
divididos igualmente, sendo 3 de cada. Em relacdo as idades dos respondentes,
apresentam até 37 anos, isso representa o resultado das politicas publicas
educacionais, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), que possibilitam a melhoria
da educacdo (SOUZA, 2013) atraveés da disponibilizacdo de cursos de licenciatura,
com formacdo no tempo esperado (4 anos), possibilitando tornarem-se docentes
efetivos ou temporarios, hoje.

Em relacdo as disciplinas e as titulagbes, o género feminino obtém destaque,
isso porque a maioria das disciplinas relacionadas a estas, sdo da area das ciéncias
humanas e sociais aplicadas, contrariando a ideia de a disciplina de pedagogia
(Conforme Cruz (2008) aponta a existéncia de duas correntes, uma delas defende
que o cerne do curso de pedagogia deve ser a docéncia na educacéo infantil e nas
séries iniciais do ensino fundamental. Em contrapartida, a outra corrente, argumenta
gue os saberes pedagogicos, tanto tedricos quanto praticos, devem constituir a base

da identidade profissional do pedagogo) )ser caracteristica ao género feminino.
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Singularmente, apresentam titulacdo ao nivel de P6s-Graduacao, demonstrando um
novo contexto feminino, onde a mulher representa uma mudanca “elas sdo maioria
na graduacédo e na Pos-graduacao” (LETA, 2003 pg. 48).

Sobre o tempo de atuacdo, majoritariamente possuem até 5 anos de atuacéo e
em redes publicas; por isso, € importante compreender estas caracteristicas, pois
isso influéncia no delineamento de estratégias mais efetivas para a formacgéo de tais
professores, de forma que ao adentrar ao cotidiano de seu trabalho auxilia na
promocado de novas formas de atuacdo, objetivando a busca por uma educacéo de
qualidade para todos (ANDRE, 2009, p. 51).

A Tabela 2, incorpora informacdes do Plano Nacional Educacédo para as
relacbes étnico-raciais (ERER) de relacionadas a Lei n° 10.639/03, abordando
aspectos como o entendimento, a aplicacdo e, se necessario, intervencdo, embora
as perguntas sejam estruturadas de forma fechada, solicitando aos respondentes
que escolham uma alternativa dentre as opcfes apresentadas. Essa abordagem é
amplamente adotada devido a sua eficacia em conferir maior uniformidade as
respostas e facilitar o processamento subsequente (GIL, 1999). Para uma visao
mais detalhada, segue a Tabela 2, com a apresentacédo das perguntas e respostas

extraidas dos questionarios.

Tabela 2 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo A do Col.
Mun. Théophilo Sauer

Questdes Respostas Grupo A
1. Vocé tem conhecimento sobre a Todos (6 professores) possuem
teméatica étnico-racial? conhecimento sobre a tematica.
2. Vocé conhece a fundamentacdo da |5 professores conhecem; por outro lado, 1

Lei N° 10.639/03? professor ndo conhece.
3. Vocé aplica a legislacdo em sala de |5 professores aplicam a legislacdo; enquanto
aula? 1 professor ndo aplica.
4. Vocé procura intervir em casos de 5 professores realizam intervencdo; embora
discriminacao étnico-racial entre 1 professor nao respondeu.

alunos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Diante do contexto sobre o conhecimento da Lei n.° 10.639/03, os 6
respondentes afirmam conhecer a lei, representando o resultado do exercicio que 0s
formuladores de politicas, gestores, cursos de formacédo de professores e as escolas

vém desempenhando para construir propostas criativas que debatam com a
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realidade sociocultural brasileira, mas também se moldem para as avaliacdes
nacionais e internacionais (GOMES, 2012).Tal contexto € representado sobre o
conhecimento da fundamentacdo da legislacéo, ou seja, indaga se tais professores
conhecem as documentacfes que embasam a legislacdo; como demonstra, 0s cinco
professores afirmam que sim.

Neste contexto, € importante pensar que a escola é um espaco sociocultural,
no qual as diferentes ideologias se encontram (GOMES, 2012). Por outro lado, 1
professor ndo conhece a fundamentacdo da legislacdo devido a invisibilidade da
questdao racial na escola para alguns professores, que em muitos casos nao
procuram sequer entender o embasamento das legislacdes para conseguir difundi-la
(GOMES, 1999).

Isso também reflete sobre a aplicacdo da legislacdo, pois a maioria (5) dos
professores aplica a legislacéo, embora 1 professor ndo fagca o mesmo, reforcando a
ideia da autora sobre a questdo da invisibilidade étnico-racial por parte dos
professores. Medeiros (2015) reforca que as praticas escolares sdo baseadas no
modelo eurocéntrico, por isso este ocultamento de resposta, por ser visto uma
quebra de modelo, faz com que o respondente revise suas praticas docentes.

As respostas obtidas na terceira parte do questionario apontam mais
vestigios sobre a visdo dos professores em relacdo a tematica étnico-racial. Visto
que contém perguntas abertas, Gil (1999) aponta que essas questdes oportunizam
aos respondentes oferecerem suas proprias respostas, através da ampla liberdade
de resposta. A questdo n° 1 pergunta sobre o que os professores entendem por
educacado étnico-racial, como: “A inter-relacdo das culturas africanas e indigenas,
com pesquisa” (PROFESSORES 2 e 4); representando pela professora 1, como:
“Compreender as diferentes ETNIAS que formam o Brasil”. Ja o professor 3,
menciona: “Uma educagéo igualitaria (....) as diversidades nos agregam”; pois
segundo o professor 5: “O debate sobre o tema, trabalhos a importancia dos
africanos no desenvolvimento da nossa cultura e histéria”.

A integragdo das seguintes respostas, aponta sobre a compreensao dos
professores, acerca da educacgdo das relacdes étnico-raciais, tais informacgdes
apontadas tratam sobre uma educac¢ao com foco nas culturas que formam o Brasil, 0
que reforca a discussdo de Gomes (2012), onde a escola necessita formar

professores(as) reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.
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A questdo n° 2, questiona acerca da opinido dos professores, sobre a
importancia de abordar a tematica da Lei n° 10.639/03, em sala de aula, as
informagdes apontadas foram segundo as professoras 2 e 3: “Sim, para demonstrar
a importancia dos povos originarios”; bem como para a professora a 1: “(...) o
educando deve entender que somos todos IGUAIS perante a lei”.

Neste sentido, para o professor 4: “Sim, se faz necessario a aplicagédo da lei,
pois muitas vezes 0s alunos cometem racismo e nao percebem”. Neste sentido,
entende-se a necessidade de ampliacdo da discussao racial, inserindo todos os
sujeitos do contexto escolar (CARVALHO, 2015) através dessa ampliagdo, é
possivel englobar todas as etnias e propor o tema atendendo as necessidades,
embora o professor 5, aponte: "E importante conforme a disciplina e o contexto”,
representando contradicdo a afirmacéo do professor.

Acerca da questéo n° 3, questiona sobre a opinido dos professores, acerca da
Lei n°® 10.639/03 auxiliar na reducdo dos casos de discriminagdo, cerca de 4
professores apontam como a legislacdo ndo auxilia na reducdo, pois segundo a
professora 1: “Ainda existe vista grossa por parte da populagdo em geral e
professores”; a professora 3, complementa: “(...) pois suporte externo é pouco”. Ja o
professor 4, acusa: “N&o, falta capacitagdo de qualidade sobre o assunto”, por isso,
segundo a professora 2: “(...) nas escolas € muito simbodlico”. Neste sentido, para
estes professores a lei auxiliard na reducdo dos casos de discriminacdo e/ou
preconceito, quando todos enfrentarmos o racismo e os efeitos que ele provoca
(MEDEIROS, 2015), por isso é essencial entendermos que a efetivacdo da
legislacdo ultrapassa os muros da escola, € preciso 0 apoio da sociedade para estas
situacoes.

Na questdo n° 4, indaga os professores sobre a realizacdo de atividades no
dia 20/11 (Dia da Consciéncia Negra), os(as) professores(as) afirmam a realizacdo
de atividades, como aponta o professor 4: “Apresento a histéria de Zumbi dos
Palmares, Rosa Sparks e Jesse Owens, e procuro debater sobre o RACISMO
VELADO no Brasil”. Ja a professora 2, afirma: “palestras e ancestralidade”. Por outro
lado, a professora 3, diz: “(...) trabalho com a tematica em conjunto”; ja os
professores 1 e 5, afirmam: “(...) auxilio os colegas (..). Para Carvalho (2015), é

importante o desenvolvimento de atividades, que auxiliem na valorizagdo da cultura
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étnico-racial e sado significativas para elaboracdo de um conhecimento menos
preconceituoso, tornando o espa¢co comum a todos e a escola.

A questdo n° 5, solicita a descricdo, por parte dos professores, sobre as
praticas que desenvolveram em sala de aulas relacionadas a tematica étnico-racial
em geral, neste sentido, os(as) professores(as) citaram dentre as praticas: “(...)
palestra mostrando os diferentes preconceitos contra as pessoas afrodescendentes”
(PROFESSORA 3). J4 a professora 2, menciona: “Pesquisa - ancestral - e de campo
da descendéncia dos alunos”; da mesma forma, o professor 4, aponta: “Pesquisar
sobre pessoas negras que impactaram a ciéncia e a educacéo”. Ja a professora 1,
dizz “Em ciéncias procuro trabalhar com a conscientizacéo, tipo - RACISMO E
CRIME”.

Com base nestes comentarios das atividades, observa-se que o professor
consegue correlacionar as atividades, conteudos, entre outros; com a questao racial,
agregando nos alunos a motivagdo e 0 sentimento de pertencimento, sobre
valorizacao étnico-racial (NERI, 2011).

Posteriormente, a questdo n° 6 solicita o relato de experiéncias negativas e
positivas vivenciadas pelo grupo A, como experiéncias positivas, a professora 3,
inicia: “Quando esses alunos conseguem identificar a sua capacidade de superar o
sistema e a sociedade que vivem, indo atras de seus objetivos”; no mesmo sentido,
o professor 4, aponta: “O encontro de alguns alunos com questdes raciais, que
proporcionam uma curiosidade sobre o tema”. Estes apontamentos dos(as)
professores(as), relacionam-se com a visdo positiva (VALE, 2013, p. 37), sobre
os(as) alunos(as) em tratar sobre as questdes raciais, possibilitando superar o
sistema racista. Da mesma forma, o professor 5, complementa: “Meus professores
de disciplinas com essa teméatica eram muito bons, aprendi muito sobre a cultura”
evidenciando sobre a propria experiéncia positiva, ao aprender sobre o assunto,
agregando respeito as diferencas e o exercicio da cidadania (NERI, 2011, p. 73).

Como experiéncias negativas, houve a descricdo da professora 1, que diz:
“Presencio situacbes como: - coisa de preto pobre — e por ai vai...triste!l’”; e no
mesmo sentido, o professor 4, aponta: “Manifestagdes racistas e até nazistas em
funcdo do tema étnico-racial abordado”. Tais manifestacfes exemplificadas pelos
professores, representam a escola como um espaco pouco democratico, formado

por imposi¢cdes, sem implicar o dialogo e na descoberta do novo, por isso, segundo
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Valente (2007, p. 24) a escola deve promover sua propria transformacao, através do

uso social dos conhecimentos que ela transmite.
3.1.2 Analise dos resultados do Col. Mun. Thedphilo Sauer sobre o grupo B

Nas observacfes acerca da coleta de dados com os(as) alunos(as) do Col.
Mun. Theophilo Sauer, totalizou 53 respondentes, divididos entre duas turmas de
terceiros anos no periodo noturno, uma vez que a escola possui apenas turmas de
terceiros anos nesse turno. Nesse sentido, a coleta foi realizada na mesma noite
com ambas as turmas de alunos (grupo B). Durante a pesquisa, foi possivel notar a
receptividade a pesquisa, embora tais respondentes ndo tenham apresentado
muitos questionamentos sobre a temética.

ApdOs a avaliacdo da coleta de dados com os alunos, foram observadas
dificuldades em relacdo as questdes nao respondidas, especialmente em relacdo as
perguntas abertas. E importante ressaltar que essas informacGes podem
potencializar variacdes nos resultados da pesquisa. Com isso, A Tabela 3 a seguir
apresenta perguntas e respostas sobre a primeira parte da coleta de dados com

os alunos (Grupo B) da referida escola.

Tabela 3 — Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo B do Col.
Mun. Théophilo Sauer

Questbes Respostas do grupo B
1. Género 28 alunas; 25 alunos
2. ldade Entre 16 a 17 anos — 35 alunos(as); mais de 18
anos — 18 alunos(as).
3. Vocé sempre estudou em 48 alunos(as) - Sempre estudaram em escolas
escolas publicas? publicas; 5 alunos(as) - nem sempre estudaram.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Quanto ao perfil, & predominantemente feminino dos(as) alunos(as) (28
alunas), situados na faixa etaria de 16 a 17 anos e provenientes, em sua maioria, de
escolas publicas, torna-se imperativo contemplar as pesquisas dentro desse cenario.
A escola publica, como salienta Neri (2011), figura como um ambiente de

convergéncia de diversas culturas, religides, etnias, classes sociais, entre outros. A
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segunda parte do questionario, representada pela tabela 4, inclui perguntas

fechadas, tais como:

Tabela 4 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo B do Col.
Mun. Théophilo Sauer

Questodes Respostas do grupo B

1. Na escola, ja ouviu falar por parte 40 alunos(as) - Afirmaram que nao ouviram; 13
dos professores, 0 que é atematica [alunos(as) - Ouviram falar na escola, por parte dos
étnico-racial? professores, acerca da teméatica étnico-racial.

2. Vocé ja ouviu falar na escola sobre a|46  alunos(as) afirmaram que  possuem
historia e cultura afrobrasileira? conhecimento; 6 alunos(as) apontaram que nao,
enquanto; 1 aluno(a) ndo respondeu a questao.

3. Vocé ja sofreu ou presenciou algum |20 alunos(as) alegaram que presenciaram estes
caso de discriminacao étnico-racial, na |casos; 30 alunos(as) nao presenciaram; 3
escola? alunos(as) responderam

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A guestdo numero 1, durante a coleta de dados, apresenta a constatacao de
que a maioria (40 alunos) declara ndo ter conhecimento acerca da tematica étnico-
racial. No entanto, 13 alunos afirmam ter obtido informagdes na escola sobre a
histéria e a cultura afro-brasileira, o que pode indicar uma incompreensao do
conceito subjacente a expressao étnico-racial. Da mesma forma, nenhum aluno
autodeclarou-se negro, a partir do questionario.

Isso refere-se a construcdo social que abrange as diferencas e semelhancas
relativas ao pertencimento racial desses individuos e dos grupos aos quais
pertencem (GUIMARAES, 2003). No Brasil, tais relacdes étnico-raciais manifestam-
se principalmente entre negros e brancos, embora também incluam indigenas,
judeus, entre outros grupos.

Um aspecto de destaque € a identificacdo da presenca de discriminacao
étnico-racial na escola, sendo que 30 alunos ndo a testemunharam, enquanto 20
alunos relatam experiéncias dessa natureza. Por isso, é imperativo que tanto os
alunos quanto a instituicdo escolar realizem uma reflexdo critica sobre 0s processos
historicos, culturais e sociais de dominacdo. Esse processo envolve a
desconstrucao, articulacdo e resgate dessas questdes, visando promover o respeito
e a valorizacdo da diversidade cultural (CAPRINI, 2018). Além disso, vale ressaltar

gque a escola ndo é a criadora desses episédios, embora o0 racismo, as
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desigualdades e discriminacfes prevalentes na sociedade permeiem o ambiente
escolar (BRASIL, 2004). A escola funciona, nesse contexto, como um reflexo da
sociedade.

Para entender melhor sobre a percepc¢ao dos alunos acerca das questdes das
relacbes étnico-raciais, emerge a terceira parte do questionario, com perguntas
abertas, justamente para entender a opinido dos alunos relativamente aos
guestionamentos. Neste sentido, a questdo n° 1, inicia com a observacédo sobre o
gue os alunos entendem por educacao étnico-racial, 26 alunos(as) exemplificam
como educagdo étnico-racial, as seguintes formas, a aluna 27, comenta: “Acho que
se trata de ensinar sobre como é importante respeitar todos, independente do tom
de pele”. A aluna 33, complementa: “(...) educacdo que ensina a cultura de cada
etnia e raca, e a diferenciacdo entre elas”. Dessa maneira, nota-se que os(as)
alunos(as) entendem que a questado étnico-racial estd atrelada ao combate ao
racismo e a desigualdade social e racial, sendo uma tarefa a ser cumprida para além
da escola (BRASIL, 2004).

Ainda assim, é preciso atentar-se aos 11 alunos(as) que apontam nao
compreender sobre a questdo étnico-racial, como descreve o aluno 16: “Néo sei
muito sobre isso mas tenho interesse em aprender mais”. E 16 alunos(as) nao
responderam a questdo. Santos (2018) afirma que o desconhecimento tedrico e
epistemoldgico sobre a dindmica das relagcdes étnico-raciais, impede que a
implementacgé&o da lei avance para além de marcos e discussfes pontuais.

Posteriormente, a questdo n° 2, busca entender a importancia, por parte dos
alunos, sobre a educacédo étnico-racial, 38 alunos(as) expuseram as suas opiniées
que é importante sim, aluna 27, elucida a maioria das respostas: “Sim, motiva os
alunos ao lutar contra o racismo”; o aluno 5, complementa: “aprender novas culturas
gue nédo sao ensinadas”, de forma que, segundo a aluna 32: “muitos ndo respeitam e
ndo conhecem a cultura afro” e “ninguém sabe o que €”, finaliza a aluna 37. Sendo
assim, Santos (2018) explica que o trabalho aprofundado e ampliado da teméatica
étnico-racial, podem gerar resultados mais promissores no que toca a educacao das
relacdes eétnico-raciais, por isso a urgéncia dos profissionais de educacdo na
promogé&o do reconhecimento de todos sobre a lei n° 10.639/03, numa perspectiva

macro.
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Por outro lado, 3 alunos(as) apontaram que ndo € importante a educacao
étnico-racial, pois como representa o aluno 20: “hdo sei sobre o assunto”; neste
sentido, quando a escola ndo se empenha com a tematica, desencoraja o aluno a
buscar vivéncias diferenciadas (MEDEIROS, 2015).

Em relacdo a questdo n° 3, objetiva entender através da opinido dos alunos, a
efetividade da lei n® 10.639/03, na reducao da discriminagéo/preconceito racial, nas
escolas, neste contexto, 19 alunos(as) ndo concordam com a lei ser efetiva,
elucidam a questao conforme o relato do aluno 8: “Nao (é efetiva), auxilia somente
na compreensao sobre a situacao das pessoas pretas”, a aluna 33, complementa:
“as palestras ndo diminuem o racismo”; bem como descreve o aluno 9: “ocorre um
tanto faz sobre a lei na realidade”. Da mesma forma que essa questdo vai além da
escola, de acordo com a aluna 32: “Nao, devido aos pais ndo ensinarem. Neste
sentido, Neri (2011) expde que a escola é a principal promotora destes valores
morais nos alunos, bem como este € um dos seus principais papeis na formacao da
comunidade escolar.

Ja 14 alunos(as) afirmaram que a lei auxilia, se fosse ensinada, o aluno 3,
representa a situagao: “Se ela fosse realmente usada em sala de aula ajudaria muito
em todas as questdes”. Embora 13 alunos(as), ndo responderam a questdo. Tal
situacdo, exemplifica a dificuldade dos alunos sobre o entendimento a lei, pois como
menciona Eugénio (2017), é inegavel que ainda enfrentamos uma série de desafios
para implementar efetivamente a educacédo das relaces étnico-raciais nos sistemas
de ensino e nas escolas.

Em relacdo a questdo n°® 4, questiona sobre a escola ou os professores
realizarem atividades sobre a semana da Consciéncia Negra (20/11), 43 alunos(as)
apontaram que a escola realiza atividades sim, tais como aponta a aluna 39:
“apresentacbes e/ou palestras”. Dentre estas, o aluno 4 afirmou: “apresentacédo de
pessoas que sofreram situagoes racistas, porém progrediram na vida”; e o aluno 11.:
“apresentagéo de pessoas negras influentes na historia”.

A aluna 38, reforca como atividade também: “importancia historia de pessoas
negras e explicacdo sobre a importancia do dia”. Bem como a aluna 35: “cartaz e
resumo da histéria”. Por outro lado, 5 alunos(as) afirmaram que a escola néo realiza
atividades, a aluna 48 pontua como respostas: “ndo lembra”; aluna 49: “nao

atualmente”. Ou ainda confirma o aluno 24: “faz pouco tempo que esta na escola”.
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Com base nas exposicoes, a reconfiguracdo de metodologias, além de palestras e
cartazes, como a aproximacao dos alunos com situacdes racistas, € imprescindivel
para minimizar as distorgbes sobre historia e cultura da populacdo negra (NERI,
2011).

Sobre a questao n° 5, solicita aos alunos citarem algumas atividades que vocé
presenciou em sala de aula e que esteve relacionado a educacgéo étnico-racial, 19
alunos(as) citaram diversas atividades, tais como, representa a aluna 26: “desenho e
video”; a aluno 27: “textos”; aluna 28: “poemas”; aluna 29: “histérias”; aluna 30:
“filmes”; aluna 31: “trabalhos em grupo”; aluna 32: “atividades para apresentar”;
aluna 33: “palestras”; aluna 34: “conhecendo o passado das pessoas negras”; e
conforme o aluno 2:’reconhecimento de figuras histéricas negras”. Finaliza o
contexto, a aluna 35, responde: “discussao sobre a importancia do assunto visto que
envolve uma cultura e é dever da escola abordar o assunto”.

Porém, afirma o aluno 3: “mas ndo apresentaram sobre a Lei N° 10.639/03”.
Neste sentido, € essencial propor uma intervencao viavel, agregando para o
cotidiano pedagogico da escola, mediante acBes que potencializassem o
desenvolvimento de atividades relacionadas a questdo étnico-racial (MEDEIROS,
2015).

Em contramédo, apenas 9 alunos(as), afirmaram que néo teve atividades
através de justificativas, como exemplifica a aluna 36: “nada além de desenhos para
pintar’. Ou como a aluna 38: “ndo lembra”. E 25 alunos(as) ndo responderam.
Assim, é preciso pensar que o educador deve ser o multiplicador e construir praticas
pedagogicas de combate a toda forma de discriminacdo, preconceito e racismo, pois
assim, contribuira para a construcdo de uma escola democratica (CARVALHO,
2015).

Referente a questdo n° 6, solicita a referéncia de um exemplo de uma
experiéncia positiva e uma negativa que o aluno vivenciou e que se relaciona com a
educacdo étnico-racial, 19 alunos(as) responderam ao total, dentre estas 7
experiéncias positivas foram citadas, relacionadas na sua maioria com: “Aprender
sobre a presenga negra na sociedade” (ALUNO 3). Assim como, argumenta a aluna
33: “Lugares publicos com tratamentos sem julgamentos por cor de pele ou roupa

utilizada”, j& a aluna 34, afirma como experiéncia positiva: “Sem presenca do
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racismo na escola”, embora 20 alunos(as) apontaram presenciar ou sofrem
discriminagé&o/preconceito racial na escola.

Por outro lado, 13 alunos(as) apontaram experiéncias negativas: “ensino
somente em datas especificas”, de acordo com o aluno 11; o aluno 24 aponta que:

“Néo é ensinado nada praticamente em relagdo a educagéo étnico-racial’. O
aluno 3, expde: Situacdes de racismo devido a condigédo financeira”; bem como a:
“Falta de esperanca dos alunos negros e acusacfes de sumicos”, explica o aluno
12. A aluna 26, complementa: “Presenciou situacéo de racismo com colegas”. Diante
das contatacdes, Neri (2011), aponta que as experimentagcbes, positivas ou
negativas, servem como um campo de luta para a educacdo, possibilitando a

promocao da Lei n° 10.639/03 através do reconhecimento de tais situagoes.

3.1.3 Interpretacéo dos resultados dos grupos do Col. Mun. Thedéphilo Sauer

A pesquisa, que foi iniciada no Col. Mun. Theophilo Sauer, obteve desde o
primeiro dia (em 15 de Agosto de 2023) uma grande importancia, pois foi a escola
gue iniciou as atividades das coletas de dados, com isso, tratar sobre o tema das
relacBes étnico-raciais, a escola em geral se mostrou aberta para atender tais
questoes.

A andlise do Colégio Municipal Thedéphilo Sauer revelou a necessidade de
atencdo a alguns pontos, como as acfes e atividades relacionadas a tematica
étnico-racial oferecidas aos alunos e professores, conforme preconizado pela Lei n°
10.639/03. Essas atividades incluem filmes, palestras, apresentacbes, cartazes,
desenhos, textos e explicacdes, que se conectam as atividades recreativas, as
qguais, em muitos casos, nao sensibilizam alunos e professores.

A escola deve mobilizar todos os recursos humanos disponiveis na instituicao e
na comunidade, possibilitando reflexdes, analises e discussbes sobre as
necessidades e a realidade social. Essas reflexdes orientardo as atividades
pedagogicas e didaticas, buscando alcancar o0s objetivos e promover a
transformacéao social (SANTOS, 2018).

Outro ponto, é a efetivagdo da Lei n°® 10.639/03, com base no entendimento
dos(as) alunos(as), a maioria (23 pessoas) afirmaram que a lei ndo é efetiva, devido
aos casos de racismo que existem na escola, para estes, lei possui mais uma acao

simbdlica. Assim, as medidas tomadas pela escola, em relacdo aos casos de
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discriminacao e injaria racial ocorridos em ambiente escolar, todos os professores
intervém em casos de discriminacao/preconceito racial, ou seja, a escola segue um
dos principios da educacdo das relacdes étnico-raciais: “acdes de combate ao
racismo e a discriminacdes” (BRASIL, 2004b, p. 17). Embora a escola em si nao
apresenta nenhum plano ou acao interdisciplinar que busca interferir, sendo um
ponto que a escola pode adotar.

Sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais, 0os alunos compreendem o0s
beneficios e a importancia, que o aprendizado sobre a tematica étnico-racial
proporciona fora do ambiente escolar para alunos e professores, iSso porque, tais
pessoas entendem e reconhecem, além destes casos de discriminacdo dentro da
escola, a realidade que a populacdo negra vivencia fora do ambiente escolar, e
aprender mais sobre essa cultura possibilita maior respeito, bem como auxilio ao
combate do racismo. Tal contexto representa que os alunos querem aprender sobre
o0 tema, pois é vasto e permite muitas aproximacdes (SILVA, 2007). Mas a escola
precisa proporcionar mais suporte para que esta aprendizagem seja efetiva,
contribuindo para as situacfes além dos muros da escola.

Dessa forma, atendendo o objetivo geral da pesquisa, € possivel notar que na
analise realizada diante dos diferentes saberes dos alunos e contribuicbes, acerca
da Lei N° 10.639/03, apresenta-se de forma limitada, isso porque, tantos os alunos
guantos os professores conhecem a tratativa da legislagdo e como ela se relaciona
com a sociedade, de forma sucinta, isto €, ndo engloba maiores informacdes sobre
como estes saberes poderiam auxiliar no reconhecimento de situacfes ligadas ao
tema, no dia a dia. Por isso, a escola engloba o tema de uma forma desorganizada,
necessitando, como aponta Vale (2013), de maior visibilidade e abrangéncia no
curriculo escolar, bem como, acées mais sistematicas na formacao dos Profissionais
de Educacéao de carater efetivo e a aquisicdo de materiais que atuem com o tema.

Sobre as respostas dos(as) professores(as), o objetivo relacionado a
identificagcdo de atividades a tematica étnico-racial, tange em atividades sem
aprofundamento, devido a baixa conscientizacdo das praticas racistas que devem
ser evitadas, embora procurem exaltar a ancestralidade da cultura negra por meio
de palestras, pesquisas, apresentacoes e realizacdo de eventos. Medeiros (2015)
aponta que estas atividades incentivam a formacdo continuada dos(as)

professores(as); no entanto, pouco se percebe a transformacgao efetiva destas acoes
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nos espacgos escolares. Com isso, as atividades acerca das relacdes étnico-raciais
devem ser baseadas nos movimentos de mudanca no espago escolar.

Em relacdo ao objetivo sobre a intervengdo em casos de discriminagéao racial,
notou-se que 1 professora, do total de 6 professores, ndo respondeu a questédo de
forma direta. No entanto, houve, dentre os apontamentos relacionados as
experiéncias, falas racistas e preconceituosas dos(as) alunos(as); tal contexto
replica o quao importante € a intervencao dos professores sobre tais situacdes, por
meio dos dispositivos legais que regem a educacédo formal. Estabelece-se mais do
que modos de ensinar e aprender, mas também produzindo sujeitos que dardo
forma aos valores necessérios para a convivéncia da nagdo (OLIVEIRA, 2018, p.
347). Além destes dispositivos legais para enfrentar e combater o racismo na escola,
o Brasil tem visado na criacdo de iniciativas interventivas por meio de estudos
individuais de pesquisadores, podendo ser utilizadas no futuro para a agéo corretiva
destas situagdes (DA SILVA CARVALHO, 2019).

Por outro lado, € preciso compreender que a intervencdo sobre os casos de
discriminagdo racial na escola est4d atrelada a base de conhecimento dos
professores; neste sentido, a maioria dos professores intervém nestes casos, pois
todos(as) conhecem a temética étnico-racial e a maioria destes tem conhecimento
sobre a fundamentacéo da legislacdo. Com isso, a maioria aplica a legislacdo devido
a importancia que consideram sobre a mesma. Ou seja, para haver a acdo efetiva
por parte dos professores, € imprescindivel o conhecimento e ac¢des voltadas para o
tema (SOUZA; CROSSO, 2007, p. 36).

Neste sentido, os professores compreendem os beneficios que essa teméatica
proporciona, como a importancia dos povos originarios (indigenas e africanos), e
compreendem a necessidade de coibir apontamentos racistas, bem como perceber
gue somos todos iguais no tratamento, dentre as diferencas étnicas (GERMANO,
2016, p. 45). Embora haja a consideragdo de um professor na importancia e no
beneficio do tema, dependente do contexto e da disciplina, Eugenio (2017) contradiz
a afirmacao, pois considera que as relagdes étnico-raciais sdo conjuntos abertos e
dindmicos, interdependentes do contexto e da disciplina a ser tratada.

A visdo dos professores do Col. Mun. Theophilo Sauer é limitada, isso
porque, além dos poucos professores aderirem a pesquisa, ainda sim o0s

respondentes apresentaram uma visao sem aprofundamento e até aversiva sobre o
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assunto. Com isso, reflete em atividades isoladas e sem dedicacdo, que ndo causam
a sensibilizacdo no aluno, representando o motivo pela falta de consideracao
dos(as) alunos(as) sobre as respostas ao questionario. Com isso, a escola precisa

rever tal situacéo proporcionando uma formacao cidada aos alunos(as).

3.2 E.E.E.M. Felipe Marx

Assim como o Col. Mun. Thedphilo Sauer, também caracterizaremos a
E.E.E.M. Felipe Marx, conhecida popularmente como Polivalente, que encontra-se
localizada no municipio de Taquara desde 1972, proxima a area central do territério;
nao possivel encontrar mais informac6es académicas sobre a histéria do municipio.
Mas a escola atendeu em 2022, um total de alunos 585 matriculas e 44 professores
(INEP, 2022). Possui foco no ensino fundamental e médio, integrando assim, turmas

as diferentes turmas tanto no horario diurno quanto noturno.

3.2.1 Diagnéstico dos resultados do grupo A da E.E.E.M. Felipe Marx

A respeito da coleta de dados na E.E.E.M. Felipe Marx com os professores dos
terceiros anos (grupo A), observou-se uma recepcao bastante positiva por parte de
todos, tanto da direcdo quanto dos proprios professores. Na primeira reunido, na
qual o roteiro da pesquisa foi discutido com a dire¢éo, incluiu-se um professor negro
(Unico na escola) que leciona literatura africana, mostrando-se bastante interessado
na aplicacdo da pesquisa. Ele esteve aberto a discussdo do tema desde o inicio,
estabelecendo assim um contexto de empatia, uma vez que tanto a pesquisadora
quanto o professor, sdo negros. Os demais professores também demonstraram
interesse e disponibilidade para a coleta de dados. Isso permite identificar a
importancia atribuida pela escola a esses temas e a relevancia que concede aos
professores que trabalham com essa teméatica na instituicao.

Nesse contexto, a coleta de dados realizada com o grupo A apresentou 0S

seguintes resultados, os quais séo representados pela Tabela 5:
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Tabela 5 — Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo A da
E.E.E.M. Felipe Marx

Questdes Respostas do grupo A

1. Género 5 - Professoras do género feminino;
10 — Professores do género masculino.

2. ldade 7 professores(as) - 18 a 37 anos; 8 professores(as) - 38
anos+ .

3. Descreva qual a sua disciplina |1 professor — Biologia; 2 professores — Historia; 4
professores - Portugués; 1 professor — Geografia; 1
professor — Filosofia; 1 professor — Sociologia; 1
professora — Quimica; 3 professoras — Matematica.

4. Descreva qual a sua titulagdo |4 professores — Graduacdo; 7 professores —

P6sGraduacéo (Especializacao); 1 professor — Mestre; 2
professores — Doutor/Doutorando.

5. Quanto tempo de atuacdo|2 professores - Até 5 anos; 9 professores - entre 6 a 10

como docente? anos; 4 professores - mais de 10 anos de atuacao.
6. Vocé sempre atuou em 11 professores sempre atuaram em escolas publicas; 4
escolas publicas? nem sempre atuaram;

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Na analise, é possivel identificar que a maioria dos professores respondentes é
do género masculino. Como mencionado anteriormente, a observacdo da
pesquisadora revela que apenas 1 professor é negro. A faixa etaria da maioria esta
acima de 38 anos. Entre as disciplinas, matematica e linguagens destacam-se;
assim, é crucial promover a transversalizacdo desses saberes (culturas africanas e
afro-brasileira) nas diversas disciplinas que compdem o curriculo (SANTOS, 2018).

Quanto as titulacdes dos(as) professores(as), a maioria possui especializa¢des.
A maioria atua como docente h& entre 6 e 10 anos, predominantemente em escolas
publicas. Isso é fundamental para a aplicacdo da legislacdo, pois, apds a aprovacao
da Lei N° 10.639/03, diversas instituicdes de ensino superior passaram a oferecer
cursos — de extensdo, graduacdo ou poés-graduacdo — voltados ao tema (SILVA,
2014). Diante deste cenério, o perfil dos(as) professores(as) da E.E.E.M. Felipe Marx
deve ser considerado com atencdo pela escola, pois, conforme aponta Santos
(2018), facilita o planejamento e a execugdo de agendas para formacdo de
professores e demais profissionais que compdem as equipes escolares sobre a
tematica das relagcbes étnico-raciais. Adentrando a esse tema, a Tabela 6

exemplifica as respostas do grupo A acerca das perguntas fechadas relacionadas.
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Tabela 6 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo A da
E.E.E.M. Felipe Marx

Questbes Respostas do grupo A
1. Vocé tem conhecimento sobre a 13 professores possuem conhecimento sobre a
temética étnico-racial? tematica; 5 professores ndo possuem.

2. Vocé conhece a fundamentacdo da |8 professores conhecem; por outro lado, 7
Lei N° 10.639/03? professores ndo conhecem.

3. Vocé aplica a legislacdo em sala de |6 professores aplicam a legislacdo; enquanto 9
aula? professores ndo aplicam.

4. Vocé procura intervir em casos de|Todos o0s professores (15) realizam
discriminacao étnico-racial entre|intervencao;
alunos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Como aponta o quadro 6, a maioria dos professores conhecem a temética e a
sua fundamentacao, mas nao aplicam as legislacées em sala de aula, Santos (2018)
aponta a problemética sobre a valorizacdo do tema, de forma individualizada, pois o
trabalho deve ser sistemético e transversal e ndo fornecido por caminhos solitarios
que nadem contra as correntes majoritarias no contexto escolar, ou seja, a acao de
valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira, deve ser desempenhada por toda a
equipe escolar, ndo somente protagonizadas por sujeitos (ou ndo) que reconhecem
a necessidade de se trabalhar a tematica étnico-racial, como é o caso.

Embora, os(as) professores(as) apresentem esta limitacéo, ainda assim, todos
buscam intervir em casos de discriminacao/preconceito racial, pois compreendem as
resisténcias e 0s processos de luta por direitos, protagonizados por sujeitos
historicamente marginalizados nos curriculos oficiais, refletindo sobre uma
sociedade excludente, racista, discriminatoria em que vivemos (SANTOS, 2018).

Para entender a opinido dos professores referente as relacdes étnico-raciais,
surge a terceira parte do questionério, a questao n° 1 desta parte, busca entender
por parte dos professores, 0 que consideram como educacdo eétnico-racial, o
professor 3, descreveu: “educacdo para as relagbes étnico-raciais possibilita a
problematizacdo dos relacionamentos interpessoais, acerca de questdes étnico-
raciais a fim de diminuir os empates do racismo e da discriminagdo racial na
sociedade”; os professores 9 e 6 descreveram: “Abordagem sobre a cultura afro-

brasileira e indigena”.
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Ja os professores 7, 2, 4, 1, 8, 13, e 11 assimilam da seguinte forma: “As
diferencas das etnias raciais, a importancia destas diferencas e do respeito que
precisamos ter”, pois conforme o professor 5: “Colocar em pratica a lei 10639, que
garante o ensino da historia da Africa e seus descendentes”, de forma que para a
professora 12, educacgdo étnico-racial é: “Trabalhar as diferentes etnias,
principalmente a africana” e ao atuar com esta tematica para a professora 14,
auxilia: “(...) esclarecendo davidas em relagdo ao tema”.

Por outro lado, ainda na questdo n° 1, a professora 15, aponta: “N&o tenho
conhecimento, mas acredito que seja algo relacionado a discriminagéo racial”, Da
mesma forma, o professor 10, explica: “Conheco pouco o assunto, somente 0 que
ouco em palestras e vivéncias com colegas que compartilham suas experiéncias de
vida e conhecimento sobre o tema”.

Diante da exposicédo dos professores acerca do entendimento sobre o que € a
educacao étnico-racial, percebe-se que estes, na sua maioria entendem sobre ser
uma educacdo que objetiva o respeito com o proximo, pouco admite-se sobre ser
uma educacédo que busca o rompimento com da discriminacdo e preconceito racial e
também a valorizacdo do afro-brasileiro e africano, através do protagonismo da
histéria e cultura afro-brasileira que este merece na formacdo da sociedade
brasileira, como aponta o documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, 2004. Freire (1987) considera que um educador humanista e
revoluciondrio, reflete na sua acdo, a acomodacdo dos educandos com a
humanizagéo. O professor que n&o busca este sentimento nos alunos, nao pode ser
considerado humanista e revolucionario.

Na questdo n° 2, questiona aos professores a importancia ou nao, de
abordagem sobre a temética étnico-racial, conforme a Lei N° 10.639/03, em sala de
aula; o professor 3, afirma: “Muito importante, partindo de uma perspectiva de que,
em nossa educacgao temos a discriminagdo da branquitude, aborda estes assuntos
significa, além de muitas outras coisas, um movimento de RESISTENCIA” isso
porque a professora 15, descreve: ”(...) infelizmente vimos que nos dias atuais a
descriminag&o racial € muito comum”. No mesmo sentido, o professor 9, assimila a
resposta: “Sim, para conhecimento da cultura afro-brasileira e para questdes sobre

preconceito serem trabalhadas nas escolas”; pois como aponta o professor 7: “(...) a
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informacéo precisa chegar até os educandos”, de forma que as vezes estes alunos:
“(...) tem uma vis&o distorcida e preconceituosa” (PROFESSORA 11); pois como
afirma o professor 1: “(...) construcdo historica do Brasil exige a abordagem desse
tema em sala de aula”.

A perspectiva destes professores, evidencia a importancia que possuem sobre
a abordagem da tematica em sala de aula, Carvalho (2015), aponta isso que essa
perspectiva serve como fator propulsor de medidas que tenham por finalidade
possibilitar mudancas em préticas pedagogicas e o reconhecimento da participacéo
dos negros na formacéao do brasileiro.

Por outro lado, o professor 12 e 4 expdéem: “Sim, mas preciso me preparar para
isso”, “Preciso conhecer mais a lei, mas acredito que existe uma lei deve ser
estudada e trabalhada em sala de aula”, de forma que complementa o professor 8:
“(...) precisa ser aplicada pelos profissionais do ensino”; porém, estes profissionais
apresentam dificuldades, como a professora 13, apresenta: “(..) tenho dificuldade em
abordar este assunto nos contetdos de Biologia”. Ja estes professores, apontam
dificuldades sobre a implementacdo da tematica em sala de aula, embora
consideram importante a implementacdo, como aponta Carvalho (2015) a Lei N° 10.
639/03 ainda é desconhecida no universo, por isso, discutir e analisar a
aplicabilidade da lei no ambito da proposta politico-pedagdgica da escola, incentiva
criacdo de aclOes pedagodgicas sob a Otica dessa lei, pode possibilitar uma
aproximacdo entre a histéria ocidental ja trabalhada na escola com a historia
africana.

Com outro enfoque, o professor 16: “Acredito que sim, mas ndo conheco a lei
na integra”, dessa forma os professores 10 e 6, confirmam: “(...) essa lei ndo é

» “u

vivenciada com éxito nos ambientes escolares” “(...) s&o temas que por muito tempo
nao eram trabalhadas nas escolas do Brasil”, de forma que, afirma a professora 14:
“(...) pois muitos desconhecem” O que reflete conforme o professor 5:” (...) nem
sempre é colocada em préatica a nossa sociedade branca néo faz jus a eleicédo e
desenvolvimento dessas questées, reforgando o racismo’.

Este cenario representa a alta presenca da branquitude no contexto escolar,
Eugenio et al (2017) considera que o documento de Diretrizes Curriculares para o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, embora ndo apresentam

listagem de conteuddo a serem trabalhados pedagogicamente, para auxiliar os
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professores na implementacdo da tematica, ensejou uma série de producdes
relacionada a este tema, porém a hierarquizacdo dos conhecimentos curriculares,
ainda valoriza os conteudos referentes a visdo de mundo europeizada.

Diante do cenario sobre a Lei N° 10.639/03, além da importancia, também
argumenta com os professores sobre a efetividade (ou ndo) desta legislacéo,
representado no questiondrio pela questdo n° 3, as respostas foram positivas,
embora algumas apresentaram ressalvas, como por exemplo o professor 5, afirmou:
“Sim, da a possibilidade de retirar da invisibilidade os sujeitos subtraidos da historia”.

Embora o professor 6, considere algumas ressalvas: “Sim, em partes € efetiva,
pois fica restrita apenas as escolas e faculdades. Pode ser realizada por partes
governantes trabalhos mais efetivos”, da mesma forma, o professor 7, descreveu: “A
lei em si é efetiva, porém, precisa-se trabalhar mais em sala de aula para a fixagdo
da mesma’. 1sso porque, como aponta a professora 14: “Ela esta sendo efetivada no
momento”.

Por outro lado, 11 professores negaram sobre a efetividade da Lei n°
10.639/03, por exemplo, os professores 3, 10, e 12 apontaram: “Ndo € efetiva,
infelizmente. Porque enquanto ndo mudar a base curricular, ser4 apenas uma lei
cumprida no més de Novembro”, “Nao é efetiva. Sinceramente ndo sabia da
existéncia da mesma. Deveria ser mais incentivada e divulgada. Também seria
interessante ter ideias nos livros didaticos”, bem como aponta o professor 13: “Nao
tenho conhecimento muito quando sobre a lei, mas pelo pouco que conheco,
acredito que ndo é totalmente respeitada como deveria” outrossim, o professor 2
pontua: “(...) penso que é presente apenas em datas alusivas da mesma forma”, o
professor 8, complementou: “(...) falta interesse dos representantes publicos e até
instituicbes de ensino para que ela seja melhor contemplada no ambiente
escolar/sala de aula”, visto que, como aponta a professora 11: “(...) mesmo sendo
importante as vezes ela é deixada de lado e nao aplicada”. Ja os professores 15 e
16 afirmaram: “N&o conheco a lei”; ja os professores 1 e 4, afirmaram: “Preciso me
aprofundar do estudo”.

A partir do contexto de efetividade sobre a legislacdo, surge a questao n° 4,
gue busca analisar através das respostas dos professores, sobre a pergunta: Vocé
costuma realizar atividades com os alunos sobre a semana da Consciéncia Negra

(20/11), através de questionamentos e ndo comemoracdo? As aclOes que estes
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realizam sobre a lei na data do Dia da Consciéncia Negra. E importante ressaltar,
que a Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, no Art. 79-B, inclui no calendario
escolar o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Diante da questdo, ao total 9 professores apontaram suas ac¢des, tais como o
professor 3: “possibilita discussoes, reflexdes, principalmente abordando atores
raciais negros importantes na historia do nosso pais e trazendo reflexdes sobre a
trajetéria do negro em espacos de poder”, da mesma forma, o professor 6, aponta:
“Procuro planejar atividades para a escola e acompanhar a execugao”, ou como O
professor 4: “Sim, através de circulo de debates com discussao sobre o tema com 0s
alunos”, o professor 7, aponta: “Sim, procurando a trazer a reflexdo sobre o que € a
data e ndo sobre comemoracéo”, neste sentido, o professor 1, afirma: “O estudo de
vida e obra de personalidades negras faz parte das minhas aulas”. A professora 14,
apresentou: “Na disciplina de matemética aplico atividades que relacionam a
Consciéncia Negra envolvendo célculos”. O professor 5, realizou atividades, porém
nao foi com a escola pesquisa.

Para estes professores que ndo aplicam atividades relacionadas ao tema, Freire

(1987), aponta sobre a educagédo baseada no “medo da liberdade”, o autor
refere-se a esta educagdo como sem criatividade, sem transformag&o, sem saber;
onde os professores tém medo de criarem algo, a partir de um pressuposto.

Com o0 objetivo de entender o cenéario das atividades exercidas pelos
professores, além do dia da Consciéncia Negra, a questado n° 5, busca exemplos de
algumas ac0fes praticas que o professor desenvolveu em sala de aula e que esteve
relacionado a educacéo étnico-raciais; O professor 1 e 10, expdéem: “Estudos de
personalidades negras, estudo de literatura negra, videos com discussdes sobre
SOCIOLOGIA negra, apagamento negro na constituicdo social, branquitude
negritude, etc.”; o professor 2: “Apresentacdo de trabalhos sobre a temética e
debates sobre”; o professor 3: “Leitura de textos literarios, principalmente poemas
que enfatizam a ideia de que somos todos iguais e que devemos respeitar o outro,
além de producdes textuais com opinido dos alunos”; o professor 4, complementa:
“‘Apresentar aos alunos autores negros da literatura da lingua portuguesa”; os
professores 5 e 6 falam sobre a escola: “Na escola temos as praticas de realizar
debates sobre os temas, neste ano tivemos palestras e a inclusdo do tema no

encontro literario da escola”; o professor 7, fala sobre: “Doencgas genéticas - Anemia
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Falciforme/ projeto - somos todos iguais”. Ha, também atividades artisticas, como
apresenta o professor 9: “Elaboracdo de mascara de tribos africanas, cartazes sobre
quilombo do Palmares e escraviddo, no Brasil. Trabalhos escritos sobre
abolicionistas negros brasileiros”; a professora 13, complementa: “Praticas como
desenhos e alguns exemplos referentes a educacdo étnico-racial’; bem como, o
professor 8: “Pesquisas sobre o assunto, cartazes anti-racismo”.

Ou também, como afirma a professora 12: “Trabalho conversando e ensinando
0 respeito; Carvalho (2015), aponta que a discriminacdo e o0 preconceito racial
interferem na construcdo da aprendizagem do estudante, por isso, propor atividades
diversificadas que tratem sobre as relagdes étnico-raciais em todos os contextos da
educacdo, serve como uma estratégia de sanar a discriminacdo e preconceitos
raciais existente em sala de aula.

Em contrapartida, trés professoras, ndo apontaram atividades ou ndo foram
acOes diretas com a escola, a professora 14, comenta: “Infelizmente, nas aulas de
Biologia nunca trabalhei”. Para tanto, o educador deve ser multiplicador, através da
construcdo de praticas pedagodgicas de combate a toda forma de discriminacéao,
preconceito e racismo, pois assim, contribuird para a construcdo de uma escola
democrética, onde ndo é aceito qualquer tipo de discriminacdo, preconceito e
racismo (CARVALHO, 2015).

A questdo n° 6, busca entender as experiéncias positivas e negativas que 0s
professores ja vivenciaram, relacionado a educacdo étnico-racial. Como exemplos
positivos, dez professores citaram, dentre estes o professor 1, relata: “Alunos
compartilhando experiéncias”; ou como relata o professor 3: “Quando os alunos
agem de forma inclusiva e antirracista”; e como a professora 8, expressa: “Alunos
que apOs as conversas passaram a agir com respeito”; bem como, o professor 2,
relata: “(...) mais em debates percebi o interesse dos alunos sobre a questo racial e
preconceito”; o professor 4: “Quando o aluno participa do debate”. Ou como aponta
a professora 9: “Seriam o0s cartazes com tematica anti-racista na semana da
Consciéncia Negra”; até mesmo, como o professor 5, apresenta: “Projeto somos
todos iguais"; o professor 7, complementa: “Temos experiéncias diarias positivas
como encontros e reunides sobre os assuntos afins”; isso representa para a
professora 10: “Ver que temos pessoas mudando seus pensamentos referente ao

assunto”.
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O Conselho Nacional De Educacao/Conselho Pleno/DF, no documento do
ERER (2004) afirma que a educac¢do das relagbes étnico-raciais é efetiva, quando
impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiancas, projeto em conjunto para constru¢cdo de uma sociedade justa, igual,
eguanime.

Em relagdo as experiéncias negativas, houve treze manifestacoes dos
professores, como o professor 1, citou: “Ser convidado para palestra em locais
apenas para cumprir uma pauta da lei em Novembro!! MUITO TRISTE!!”; os
professores 2, 12 e 13, expressam: “Lembro da negativa, foi discriminag&o racial,
nao tolero isso”; da mesma forma, o professor 3, apontou: “Presenciou situacdes de
racismo em sala de aula, o que, sempre nos traz um desconforto”; neste sentido, o
professor 4, complementa: “Ainda temos situacfes pontuais de falas racistas”;
inclusive, como expde o professor 5: “Situacdes de discriminacdo em sala de aula”.

Na escola, o professor 6, manifestou: “Esse ano de 2023, néo foi feito na
escola 0 movimento para a Consciéncia Negra, que pra mim € mais consciéncia
branca que preta”; por outro lado, o professor 7, confessou: “falta de empenho por
parte dos alunos nos trabalhos sobre educacdo étnico-racial”; isso porque, 0s
professores 9 e 10, retratam: “negativas como o dia a dia de piadas racistas nas
salas”, a professora 11, exemplifica: “como - tinha que ser preto-“ e neste contexto, o
professor 8, revela: “Alunos que ndo acham relevante falar desse tema pois
entendem ser um caso de vitimismo”. E importante pensar, a partir deste contexto
dos professores, que a escola tem um instrumento primordial ao seu favor, de
acordo com Carvalho (2015), que é o Projeto Politico Pedagdgico da escola, que
ndao € um documento estanque, fechado, acabado, estando a todo o0 momento em
construcéo, a partir das necessidades apresentadas pela escola.

Portanto, € um documento que deve refletir os anseios e possibilidades da
comunidade escolar, de forma democratica, dialégica e participativa; que pode a
partir destas questdes levantadas, criar estratégias focalizadas, com a ajuda da

comunidade em geral.
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3.2.1 Diagnéstico dos resultados dos alunos da E.E.E.M. Felipe Marx

Anteriormente foi abordado o resultado da coleta de dados, realizada com os
professores da E.E.E.M. Felipe Marx, tratada na pesquisa como o grupo A. Com
isso, buscando maiores andlises sobre o tema das relacdes étnico-raciais, €
necessario a tratativa também com o grupo dos alunos, reconhecido como grupo B,

proporcionando uma analise critica sobre a tematica nas escolas pesquisas.

3.2.1.1 Analise do grupo B do turno manha

A pesquisa na E.E.E.M. Felipe Marx com os alunos do terceiro ano, turno
matutino, inicialmente ocorreu durante o horario de aula, envolvendo duas turmas
distintas, de maneira presencial. Na primeira turma, ndo havia professor presente,
resultando em uma maior liberdade para os alunos responderem as questdes.
Nesse contexto, observei que havia nho maximo dois alunos negros. A timidez de
alguns e as conversas paralelas de outros(as) alunos(as), prejudicaram esses
alunos negros ao abordar questbes mais aprofundadas sobre a tematica. Como
aluna também negra, considero crucial que os professores dialoguem diretamente
com os alunos negros, preferencialmente em particular, sobre casos de
discriminagdo ou preconceito racial. A escola deve preparar esses alunos, assim
como os demais, para lidarem com tais situagdes. Reconhece-se a importancia de a
escola dedicar atencdo especial a esse assunto, pois em muitos casos, as familias
desses alunos ndo tém conhecimento ou ndo buscam se aprofundar mais sobre o
tema.

J4 a segunda turma apresentou um comportamento totalmente diferente em
relacdo a primeira. Isso porqué, havia um professor presente, mas a turma nao se
sentiu nem um pouco envergonhada em expor as situagdes, relacionadas com a
pesquisa, inclusive discutiram sobre as situacbfes de racismo na escola, as
experiéncias positivas presenciaram e expordo situacdes de racismo presenciadas
em escolas particulares, desta forma ambos auxiliaram-se nas respostas das
guestdes, por mais que a pesquisadora estivesse presente para tratar qualquer
davida.

Neste cenario, a pesquisadora pode perceber as trocas entre os alunos,

principalmente os alunos ndo negros, mostrando-se engajados com o tema da
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pesquisa, embora tivesse a presenca de uma aluna negra, que por outro lado,
manteve-se silenciosa e atenta as respostas dos questionarios pesquisa, evitando
dialogo. Tal situacdo, para Carvalho (2015), pode representar a exclusdo do dos
estudantes negros no sistema educacional, pode isso a escola tem que promover o
reconhecimento da participacdo dos negros na formacéo do brasileiro, bem como
medidas que tenham por finalidade possibilitar mudangas em praticas pedagdgicas.

Como havia mais turmas, foi impossivel realizar a pesquisa em apenas um dia,
necessitando do retorno a escola, em outro momento. Neste retorno, ap0s uma
conversa com a direcdo da escola, obteve-se a ideia de unir as turmas restantes em
uma mesma sala, no caso tratava-se de uma turma do turno da manhé e outra do
turno da tarde, como tais turmas eram pequenas, surgiu a ideia de uni-las para
facilitar a aplicacdo dos questionarios e nao prejudicar os horarios dos professores,
embora, posteriormente impossibilitou a pesquisadora de identificar quais
questionarios eram referentes as quais turnos; justificando desta forma, a grande
guantidade de respostas que constara na analise destas turmas.

Em relacdo a avaliacdo sobre a aplicagcdo dos questionarios nestas turmas,
os(as) alunos(as) nao apresentaram questionamentos, mantiveram-se mais
silenciosos nas respostas, tal situacédo pode ser devido a presenca dos professores,
embora estes nao interferiram sobre a coleta de dados, com isso, estas turmas nao
apresentaram muitas perguntas e discussoes atreladas as perguntas. Concluindo, a
coleta realizada nos turnos da manha, contou ao total com quatro turmas de
terceiros anos, dentre estas, estava uma turma da tarde, totalizando entdo 53
alunos, a tabela 7 abaixo, mostra os resultados da primeira parte do questionario,

obtidos pela coleta de dados.

Tabela 7 — Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo B da
E.E.E.M. Felipe Marx (turno manha)

N° da questao Propostas Grupo B

1. Género 29 alunas; 24 alunos

2. ldade Entre 16 a 17 anos — 24 alunos(as); Mais de 18 anos —
29 alunos(as).

3. Vocé sempre estudou em 38 alunos(as) - Sempre estudaram em escolas publicas;

escolas publicas? 15 alunos(as) - nem sempre estudaram.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Nesta tabela, abrange um total de 53 alunos(as), observa-se que a maioria dos
alunos é do género feminino, e a maioria deles tem idade superior a 18 anos, tendo
frequentado escolas publicas ao longo de suas trajetérias educacionais. Nesse
contexto, Barros (2002) destaca que a educacdo é provida a populacdo de baixa
renda por meio da esfera publica.

Dessa forma, do ponto de vista econdmico, a expansdo educacional €
considerada essencial para impulsionar o crescimento econdémico e reduzir as
disparidades sociais. A coleta de dados da segunda parte do questionario,
representada pela tabela 8, apresenta as opinides dos alunos sobre as situacdes de

desigualdades, focalizando especificamente a populagdo negra.

Tabela 8 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo B da
E.E.E.M. Felipe Marx (turno manha)

Questbes Respostas Grupo B
1. Na escola, ja ouviu falar por parte dos 10 alunos(as) - Afirmaram que ouviram; 11
professores, 0 que € a tematica étnico- alunos(as) — Nao ouviram falar na escola;
racial?
2. Vocé ja ouviu falar na escola sobre a 49 alunos(as) afirmaram que possuem
histéria e cultura afrobrasileira? conhecimento; 2 alunas apontaram que nao

possuem conhecimento, enquanto;

3. Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso |35 alunos(as) alegaram que presenciaram
de discriminagéo étnico-racial, na escola? estes casos; 16 alunos(as) nao
presenciaram;

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A representacdo dos 40 alunos(as) que ouviram falar, por parte da escola,
sobre a temética das relacdes étnico-raciais esta alinhada com os retratos que a
escola esta construindo para o processo de valorizacdo da cultura étnico-racial
(CARVALHO, 2015). A autora Gomes (2003) destaca que esse posicionamento e a
construcdo de praticas pedagdgicas de combate a discriminacao racial geram um
rompimento com a “naturalizacdo” das diferengas étnico/raciais, que frequentemente
desliza para o racismo bioldgico, reforcando o mito da democracia racial.

Da mesma forma, os 49 alunos(as) que afirmam que a escola aborda a histéria
e cultura afro-brasileira indicam que a instituicdo também estd comprometida com a
educacdo de relacBes étnico-raciais positivas (CNE/CP 3/2004). No entanto, é
relevante destacar que esse ensino nao se limita apenas ao direito de estudo do

aluno, devido a sua obrigatoriedade de aplicacdo, mas também contribui para a
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formacdo da cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e
democratica.

Os conhecimentos que os alunos(as) possuem sobre as relagdes étnico-raciais
e a histdéria e cultura afro-brasileira refletem no reconhecimento dos casos de
discriminacdo na escola, onde a maioria dos alunos presenciou/sofreu tais
situacdes. Isso significa que, quando os alunos entendem o0s conceitos que
permeiam a tematica das relacbes étnico-raciais, reconhecem facilmente as
situacdes de discriminacao/preconceito racial dentro e fora do ambiente escolar. Isso
implica o desejo de justica e iguais direitos sociais, Civis, culturais e econdmicos,
assim como na valorizagdo da diversidade que distingue os negros dos outros
grupos que compdem a populacéo brasileira (ERER, 2004).

Para entender mais sobre a opinido dos alunos, do turno da manha e tarde,
sobre o tema das relagbes étnico-raciais, da E.E.E.M. Felipe Marx, levantou-se a
coleta da dados da terceira parte do questionario, onde na questdo n° 1,
indagava aos alunos sobre o0 que eles entendiam por educacéo étnico-racial, obteve-
se como 47 respostas as seguintes afirmagées, conforme o aluno 1: “E uma aula
onde aprendemos sobre todas as etnias”, bem como anuncia, os(as) aluno(as) 2 e
35: “E a divisdo do grupo racial”. O aluno 4, complementa: “estudo/ reflexdo sobre
guestdes raciais em situacdes cotidianas”, e de “como surgiu e porque surgiu”
(ALUNA 25). Ou seja, como anuncia o aluno 6: “(...) é ensinar sobre a cultura afro-
brasileira, falar sobre figuras afros no Brasil e mundo”; através da: “histéria, quanto
no quesito preconceito” (ALUNA 29); na qual a aluna 30, apresenta: “(...) tenho
orgulho de fazer parte”.

As expressdes dos alunos complementam com o pensamento de Carvalho
(2015), para esta a reflexdo acerca das contribuigcbes da cultura africana para a
formacao histérica do povo brasileiro, resgatada por meio do conhecimento e da
cultura a participacdo do negro na histéria do Brasil, possibilita ser um passo no
combate a violacdo dos seus direitos.

Esta educagédo promove, como alega o aluno 10: “conscientizag&o anti-racista
e anti-discriminacéo”, pois para os(as) alunos(as) 20, 21, 26 e 27 o entendimento
estd relacionado ao: “Racismo, algo relacionado a racismo e respeito”, neste
sentido, afirma os(as) alunos(as) 7, 15, 16, 45: “devemos respeitar e tratar todos de

formas iguais independente da cor”. De forma que para o aluno 14: “...) é de suma
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importancia o assunto para uma mudanca positiva” e aluno 18: “(...) o futuro do
Brasil’, pois “combate ao racismo e xenofobia” (ALUNA 34) e “promove uma
educacgdo mais rica de cultura brasileira visto que o brasil é feito por maos negras e
indigenas” (ALUNA 36). Com base nessas expressdes, pode notar que os alunos
entendem, conforme Carvalho (2015), que a educacdo étnico-racial simboliza um
ponto de chegada das lutas anti-racistas no Brasil e um ponto de partida para a
renovacao da qualidade social da educacéo brasileira.

Ja o aluno 3 aponta: “Ensinar a pessoa a ser diferente do mundo de hoje em
dia”, do que, como o aluno 11 reitera: “do que a sociedade julga ser o ideal”,
promovendo conforme o aluno 15: “(...) importancia da diversidade”. Ou seja, “(...)
nao se deve fazer racismo com as pessoas” (ALUNA 40) e “N&o discriminar ninguém
(...)” (ALUNA 41), pois é “questdo de ética” (ALUNA 42). Neste sentido, para estes
alunos é fundamental importancia uma pratica educativa, como a educacao étnico-
racial, pois como apresenta Carvalho (2015) estimula a formacé&o de valores, habitos
e atitudes, capazes de promoverem uma educacao para a diversidade, bem como,
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de
grupos e minorias.

Ja, o aluno 12, destaca: “Educacéo relacionada a cultura e histéria de povos de
cor’, diante desta expressao do aluno 12, é importante destacar que se evita a
referéncia a cor — como a expressao acima - pois é vista como uma ofensa, atribuida
a sua origem étnica (NOGUEIRA, 2007).

Neste sentido, a aluna 38, compreende: “(...) se refere a um meio mais
respeitoso de se referir a alguém sem ofender”. Por outro lado, apenas 5 alunas
afirmaram: “N&o sei” (ALUNA 47) ou “Nao lembro o que é¢” (ALUNA 48), bem como:
“‘Nado lembro de ter ouvido falar” (ALUNA 49) e outros(as) 5 alunos(as), nao
responderam.

Referente a questdo n° 2, questionava aos alunos sobre a importancia (ou
ndo) de aprender sobre a tematica étnico-racial, cerca de 50 respostas dos(as)
alunos(as) o exemplificam como os(as) alunos(as) 5, 8, 30, 31, 32, 39, 45 e 48:
“Sim, importante” de forma que, para o aluno 2: %(...) todos deveriam aprender’ para
“(...) saber como foi a cultura antigamente” (ALUNO 13), e: “(...) entender o passado
e o presente” (ALUNA 37); ou como diz a aluna 29: “...) entendemos melhor o

porqué e toda a histoéria por trds” de forma que, para o aluno 23: “(...) essas pessoas
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também fazem parte da histéria e conseguiram muitas conquistas desde parte
histérica e cultural, mas sao ignorados simplesmente porque tem uma cor diferente
das outras pessoas”. A resposta destes alunos, exemplifica as definicdes que a Lei
n° 10.639/03 traz, para aplicacdo desta teméatica no ambito educacional, uma vez
que a histdria oficial sempre desqualificou a presenca da populacdo negra na
construcéo da identidade nacional (BRASIL, 2003, p. 10).

Por isso, é importante: “(...) aprender o que essas pessoas sofrem e pelo que
lutam” (ALUNO 1); bem como: “Para notarmos e sabermos quando alguém faz ou
sofre com racismo” (ALUNO 11) e com isso “(...) diminui o racismo” segundo o aluno
15; e: (...) quanto mais pessoas entenderem sobre isso, vai ajudar a pelo menos
diminuir esses casos de discriminacao” (ALUNO 17). Afinal: “(...) ainda ha racismo
no mundo, etc.” (ALUNA 35). Neste contexto, os alunos entendem o quao é
importante a legislacdo estar presente, justamente para coibir os casos de
discriminacdo existente na escola, como descrito pelos préprios alunos; a autora
Vale (2013) aponta que reivindicagcbes como estas, ressignificam o processo
educacional que se entende como igualitario em suas concepgdes tradicionalmente
definidas, mas que guarda em seu interior praticas concretamente excludentes.

Conhecer e entender a tematica, também serve, para que: “(...) as pessoas nao
figuem sem saber responder e o que falar (...)” (ALUNA 33), de forma que “...)
quanto mais desinformacdo pior €” (ALUNA 46). Neste sentido, € primordial a
informacéo, transvestido de conhecimento para evitar: “(...) conflitos futuros e mal-
entendidos desnecessarios, seja por ma comunicagcdo ou por outros motivos”
(ALUNA 49).

Neste sentido, Santos (2018), aponta a importancia disposicao de informacdes
e conhecimentos importantes, por que em muitas discussdes sobre as origens e
saberes, prevalece proposi¢cdes que eliminam reflexdes coerentes a centralidade do
contexto cultural e politico para a producdo, reproducdo e contestacdo do
conhecimento.

Por outro lado, o aluno 3, aponta: “E muito importante ser abordado isso nas
escolas, para mudar o pensamento sobre as pessoas negras”, principalmente: “...)
os professores e alunos tenham nocdo da realidade” (ALUNO 6) e “tantos alunos
guanto os professores aprendam e ensinem coisas a respeito dessa tematica”

(ALUNA 50); Por isso, é primordial para a aluna 41: “(...) os professores da escola



83

falarem sobre isso”; por meio das: “(...) aulas que é dada sobre o racismo”’(ALUNA
34) ou ndo necessariamente nestas aulas, basta: “(...) ser tratado em sala de aula”
(ALUNA 42); Porém: “(...) mais espacos para perguntar e aprender sobre a cultura
afro-brasileira, para assim conseguirmos combater o racismo” (ALUNA 40);
primordialmente escolas publicas, pois: “(...) € comum que exista uma diversidade de
alunos muito grande” (ALUNA 28).

Até porque, conforme Brasil (2005) durante algum tempo, os negros foram
impedidos de estudar, no Decreto n° 1331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia
gue nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de
instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. O
Decreto n° 7031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que 0s negros s6 podiam
estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares, por é importante
qgue a legislagcéo seja abordada, para mudar os reflexos atuais, sobre 0s negros na
educacao.

Ja o aluno 9 e outros, vao além dos muros da escola: “Sim (é importante),
ainda mais no Brasil, que sofre ndo s6 e racismo estrutural, mas também com
racismo institucional, brutalidade policial, mas também diversas outras formas de
discriminagdo racial hierarquica, histérica e social”. O aluno 10, transcende: “(...)
conhecimento mais amplo sobre o mundo” e “(...) para as pessoas saberem respeitar
umas as outras” (ALUNO 14). De forma que: “(...) mesmo sobre sua cor’ (ALUNO
18), “(...) ndo é algo que tem que ser discriminado, por isso, temos que saber sobre”
(ALUNA 25), afinal: “(...) o tom de pele da pessoa, ndo define quem ela ¢” (ALUNA
38); pois é extremamente importante entender sobre: “(...) diversidades socio
cultural, inter-racial, étnico-racial (...)” (ALUNO 22), ter o que chamam de: “(...) a
ética racial para se respeitar” (ALUNA 43). De qualquer forma: “(...) podemos levar
isso para os futuros jovens” (ALUNO 16); E “conseguiremos mudar o futuro” (ALUNO
20).

Pois: “(...) € muito bom para a nossa cidadania (...)” (ALUNO 19) e “(...) para
podermos criar um bom convivio social com todos” (ALUNO 21). Bem como:
“buscar tratar todos de forma equanime” (ALUNO 44); Sendo assim: “(...) todos
devemos ter conhecimento disso” (ALUNA 47). O aluno 12, complementa: “(...)

extrema importancia para a formagdo de uma sociedade melhor e menos
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preconceituosa”. Os alunos expdem, assim como Cavalleiro (2005) o distanciamento
existente entre da propria sociedade, com o processo educativo que contemple a
diversidade racial, isso propde a necessidade de refletir sobre a responsabilidade do
sistema de ensino e da instituicdo escolar em efetivar a referida lei, com a vivéncia
cotidiana.

Ja o aluno 4 possui outra visdo sobre a importancia do tema: “Sim, porém deve
ser aprendida natural ao longo do tempo, para que pessoas vivem em igualdade”;
embora o aluno 7, aponte: “(...) pois a pessoas (nesta sala) que trazem o
preconceito de casa”. Vale (2013), ressalta que essa aprendizagem natural, ou seja,
em casa, nao é muito validada, devido ao contexto historico e politico brasileiro, de
forma que as diferencas étnico-raciais foram naturalizadas, desnudadas da sua
riqueza e transformadas em desigualdade.

Referente a questdo n° 3, questionava sobre o0 que os(as) alunos(as) achavam
sobre a Lei N° 10.639/03 ajudar na diminuicdo do racismo/ discriminacéo racial na
escola, cerca de 15 respostas, apontavam que a lei auxiliava da seguinte forma:
“Sim, ajuda porqué leis devem ser cumpridas” (ALUNO 2), bem como: “...) é um
tema muito necessario” (ALUNO 3), que: (...) garante a igualdade (...)” (ALUNO 4);
e: “..) leva ao conhecimento dessa tematica a mais pessoas” (ALUNO 9);
principalmente: “(...) quando somos jovens nosso carater sdo mudados” (ALUNO 8);
pois “(...) temos preconceito com aquilo que ndo conhecemos (ALUNO 12). Sendo
assim, em concordancia com a resposta dos alunos, Da Silva (2013) afirma que a
implementagédo da Lei 10.639/03 somente se efetivara, no momento em que as
diferencas étnicas deixarem de ser considerada, como uma escala hierarquica.

Ja outros alunos responderam que “Nao sei” (ALUNO 16) ou “Nao sei qual é
essa lei” (ALUNAS 33, 34, 35 e 48), acusando imprecisdo sobre explicagdo, como
menciona o aluno 6: “De certa maneira sim, mas com isso geralmente as escolas
focam na tematica étnico-racial somente no periodo perto da semana da
Consciéncia negra (...)”. Da mesma forma, para o aluno 5: “Sim, mas ndo o
suficiente ainda sdo necessarios professores e coordenadores aptos e dispostos a
tratar de assunto de forma habil”.

Fora do contexto educacional, o aluno 7, menciona: “(...) necessitamos de uma
reeducacdo na sociedade”. Bem como de: “ética da pessoa” (ALUNO 1). Sendo

assim, os alunos entendem que tais politicas podem ser entendidas como
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complementares, pois se mostram insuficientes para garantir, em uma dada
sociedade, a igualdade de oportunidades e tratamentos aos diferentes grupos
étnicos (JACCOUD, 2005).

Por outro lado, 24 alunos afirmaram: “N&o” (ALUNAS 46 e 49), dentre os
motivos descritos, como solicitava a propria pergunta, constava: “(...) falta os
professores se aprofundar mais no assunto” (ALUNO 11); isso porque: “(...) a escola
nao fala muito sobre” (ALUNA 43).

E com isso “(...) ndo apresentam nenhuma figura negra, e muito menos dao
atencao e o foco necessario” (ALUNO 13); a aluna 32, expde: “(...) a escola néo leva
a frente problemas raciais”; e o que: “(...) passa é muito raso e acaba que surgem
brincadeiras que acabam causando mais racismo” (ALUNO 18). A aluna 38 expde
sobre: “Ndo, sempre acaba havendo racismo, até em forma de brincadeiras. Uma
coisa que falta, € uma conversa, palestras para toda a escola, para forcar as
pessoas realmente entender que nao é brincadeira, mas sim racismo”. A aluna 50,
complementa: “Falta os profissionais da educagédo, ter mais conhecimento sobre
como lidar com tal situacao e fazer mais palestras acerca disso”.

Uniformemente: “Deve-se trabalhar o ambiente escolar, os alunos e
professores para que saibam que as vezes 0 racismo ndo € apenas as palavras
ditas, mas esta presente de tantas maneiras, entretanto é preciso ir além da lei e
pratica-la com respeito” (ALUNA 44). Estes exemplos espelham o que acontece nas
escolas atualmente, por isso, a escola como instituicdo social, tem o dever de
desconstruir essas realidades, contribuindo para a equidade social (UCHOA, 2021).

Por outro lado, a aluna 39 propde: “(...) nunca é mostrado a dura realidade,
entdo acho que é isso que falta nas escolas”; ou mesmo os alunos ndo entendem
sobre, como aponta a aluna 40: “(...) grande parte dos alunos, sdo menores de 18
anos, e alguns pensam que por serem de menor, podem fazer certos tipos de
comentarios, que nao havera consequéncias”. Da mesma forma: “(...) geralmente, o
tema da consciéncia negra €, infelizmente, abordado em apenas um periodo do ano,
ndo sendo tratado com a importancia e responsabilidade que deveria” (ALUNA 31).

A aluna 36, complementa: “N&o, infelizmente esse assunto ndo é falado o
suficiente, tanto que s6 vemos em novembro, e olhe la. Entdo acredito que néao,
esse assunto precisa ser retratado muito mais”; a aluna 41, acredita que para

resolver esta questdo: “(...) essa pauta deveria acontecer no minimo 1 vez por
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trimestre, trazendo obrigatoriedade de apresentar conhecimentos”. E primordial
destacar a dedicagéo das instituicdes educacionais para a realizacdo de atividades
que contemplem esse contedudo sendo um dia, semana ou ainda o més, durante
este periodo em novembro (DE PAULA, 2021).

Além da escola, a sociedade: “(...) tem pessoas que nao querem abrir a mente
sobre o assunto” (ALUNO 14) devido a: “(...) falta conscientizagéo (...) (ALUNO 17)%;
ou tem: “uma familia racista” (ALUNA 30). Com isso: “(...) o que poderia ajudar
nesses casos seria as criangas virem sem esse ensinamento de casa que racismo
néo é algo admitido” (ALUNA 45). Vale (2013) aponta que a resposta apresentada
pelos(as) alunos(as) € uma negacdo existéncia e a identificacdo do racismo,
definidas como problema nas relacdes interpessoais de convivéncia.

Para outros respondentes, o problema ndo esta além na escola ou em casa,
mas assim, lei prépria apresenta falhas, como representa a aluna 37: “Né&o, pois a lei
esta 14, mas as pessoas nao sao penalizadas e continuam a praticar o racismo”,
devido a: “(...) maioria das leis que tem no Brasil ndo funcionam e pessoas de mau
carater continuam fazendo racismo” (ALUNA 42); Sendo assim: “(...) quando vemos
na pratica ela (a lei) nem sempre funciona” (ALUNA 44); por isso a: “(...) maioria dos
casos nao ajuda” (ALUNO 15). Para resolver, uma das solugbes, como aponta a
aluna 47, é: “(...) punigbes mais severas e seriedade”. Neste sentido, Jaccoud (2005)
especifica que o enfrentamento da discriminacao indireta necessita de vertentes, de
um lado, de ag¢des especificas voltadas a “neutralizagado do efeito da desigualdade
racial”, as chamadas acbes afirmativas e, de outro, de politicas de combate aos
preconceitos, estereotipos e ideologias que legitimam, sustentam e alimentam as
praticas racistas.

A questdo n° 4 busca entender por parte dos alunos, se a escola realizava
atividades principalmente no dia 20 de novembro, buscando compreender atraves
da descricéo dos alunos a reflexdo sobre a data e ndo a comemoracao. Ao total de
49 alunos, responderam as questdes, dentre as explicagcdes, constava a realizacao
de: “(...) atividades em sala de aula” (ALUNA 46), até mesmo: “(...) desenhos, textos,
etc. (ALUNA 47), e “palestras” (ALUNOS(AS) 5, 8, 9, 10, 29, 36); a aluna 39,
complementa: “(...) falando sobre racismo (...)”. Assim como: “assistimos filmes,
palestras e fazemos apresentacdes sobre as figuras historicas negras” (ALUNO 1);

“(...) trabalhos de pesquisas sobre pessoas negras (ALUNAS 35); ou como
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menciona a aluna 38: “(...) trabalhos sobre personalidades negras que foram
importantes para o mundo”, como a: “(...) Tia Ciata” (ALUNA 44). Bem como:
‘pesquisa sobre personalidades negras importantes” (ALUNO 6), ou seja: “(...)
fazendo trabalhos sobre as culturas” (ALUNA 26).

Inclusive, na data da coleta de dados, a aluna 41, mencionou: ‘“feremos um
trabalho para expor na escola”. Aluna 37, enfatiza: “(...) ano passado estudamos
sobre escritores negros”. Santiago (2014) apontou a necessidade de na atuacgao
pedagogica ir além de atividades “folcloristas”, intervindo com propostas mais
adequadas para aquela comunidade, a partir de interagbes que considerava
posicionamentos positivos em relacdo ao negro e afrodescendente.

Bem como a confecg¢do de: “cartazes” (ALUNO 2, 4); os(as) alunos(as) 7, 12,
25, 27, 49 resumem: “Sim, sdo feitas palestras, colados cartazes, dentre outras
coisas”, e até mesmo: “conversa envolvendo todos os alunos” (ALUNAS 31 e 34). A
aluna 33, evidencia que: “Os professores de inglés e de literatura/Portugués
realizaram aulas para que discutissemos o assunto” da mesma forma, a aluna 50
informa: “(...) as vezes alguns professores trazem esse assunto atona”. Conforme,
Santos (2005) evidencia a importancia das atividades, ndo se limitarem a sala de
aula.

Em outro momento: ‘no passado fizemos um desenho em artes sobre
consciéncia” (ALUNO 3), neste sentido, a aluna 28 exemplifica: “Sim, geralmente
sdo feitos cartazes e representacfes artisticas abordando o tema”. O aluno 10,
afirma: “A escola se mostra pouco interessada no assunto”.

Nesse contexto, o empenho da escola em fomentar essa tematica,
fundamentada na educacdo das relacdes étnico-raciais, visa formar cidadaos,
mulheres e homens comprometidos em criar condi¢cfes de igualdade no desfrute dos
direitos sociais, politicos e econémicos, assim como nos direitos de ser, viver e
pensar, considerando as diversas pertencas étnico-raciais e sociais (SILVA, 2007, p.
49). A aluna 32, complementa: “Sim, as vezes é colocado alguma pessoa para falar
sobre esses assuntos, mas ndo é algo feito sempre”, porém a aluna 40, evidencia:
“...) todos os anos é trabalhado (...)”. Tal contradicdo, representa o sutil jeitinho
brasileiro, conforme Slongo (2015), onde alguns professores adotam

estrategicamente para eximir-se da responsabilidade em executar praticas
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curriculares previstas nesta lei, € importante pensar que tal omissdo impossibilita as
mudancas sociais.

A questdo n° 5, transpassa as atividades realizadas no dia 20 de novembro,
pois procura entender através da citacdo dos(as) alunos(as), as atividades que a
escola realiza além desta data. Diante disso, totalizou 48 respostas, dentre elas o
aluno 1, disse: “Apresentagdo e uma aula conversando sobre etnia”, bem como,
aponta o aluno E, M, Z: “Trabalhos e apresentacéo”, principalmente como afirma o
aluno N: “Trabalhos feitos para o dia da Consciéncia negra”; e novamente: “(...)
palestra” (ALUNOS 5 e 13); e como menciona os(as) alunos(as) 26, 27, 34, 43:
“‘Apresentacao e palestra sobre racismo”. Da mesma forma que expdem os alunos
16, 42, 46, 47, descrevem: “Desenhos e atividades cultural”; ou “(...) alguns filmes,
comentamos sobre a sociedade atual reage sobre pessoas de outras cores”
(ALUNAS 41 e 48). E importante que a escola e os professores, ndo usem apenas a
data somente para cumprir e preencher o calendario escolar (MAGALHAES, 2017).

Uma atividade foi mencionada pelo aluno 6: “Foi nos apresentado e solicitado
que levassemos um livro de um autor que se tratam sobre preconceito racial e de
género” e como ja mencionado anteriormente, conforme o aluno 9: “Uma atividade
de pesquisa sobre figuras negras importantes” e também, conforme os alunos 11 e
18: “Trabalhos sobre escritores negros, sobre pessoas negras importantes na
histéria, tanto brasileira quanto americana”. Também chamada pelas alunas 30, 31 e
32, como: “Biografia de autores negros (...), Como a:” Pesquisa sobre figuras negras
no Brasil, em especifico sobre a mulher que é considerada primeira escritora mulher
do Brasil e que fundou a primeira escola mista do Brasil, infelizmente esqueci o
nome dela” (ALUNO 22).

Outra atividade, mencionada pelo aluno 19:” (...) Jogos”, como exemplifica o

Z 9

aluno 17: “Escravos de J6” que neste caso, sdo atividades interativas, além destas,
o aluno 21 afirma: “Construcdo de projetos como, maquetes, fantasia, mapas,
explicacbes, etc. Sendo interativo e demonstrando alguma caracteristica da cultura”.

Ja os(as) alunos(as) 2 e 4 apontam: “Foi basicamente um bate papo sobre
esse tema (...)”, também conhecido como: “(...) roda de conversa” (ALUNA 25) como
disse a aluna 35: “A gente tem conversas relacionadas a isso com um de nossos
professores”, pois segundo os(as) alunos(as) 10 e 39: “Temos um professor que

sempre busca nos trazer informacdes sobre o tema”; e que, conforme o aluno 3: 4...)
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aborda muito esses assuntos”. Inclusive as(os) alunas(os) 7 e 29 afirmam, este: “...)
professor de inglés falando sobre o racismo que ele ja sofreu”; de forma que, como
expOe a aluna 50, é: “(...) professor negro (...)". Além deste professor, as alunas 33 e
40, apontam: “A professora Lisandra explicou sobre palavras racistas e palavras que
devem e ndo devem ser faladas”. Além destes professores, a aluna 45, informa:
“‘Aulas de Histéria em geral, sempre comentamos sobre o assunto”. Com isso
atividades, como afirma o aluno 15: “Explica¢gbes, conselhos, palestras com os
professores” sdo essenciais para expor casos, como: “Aluno sofrendo preconceito
racial por outro aluno adolescente” (ALUNA 44).

Referente aos casos de discriminacdo, a questdo n° 6, solicita aos alunos a
descricdo de experiéncias positivas e negativas, que se relacionam com a tematica
étnico-racial, com isso, as respostas desta pergunta agregaram 43 citacdes. As
questdes positivas, se relacionavam, como exemplifica o aluno 1: “Que existem
professores que falam sobre esse assunto”; como € o caso deste professor,
segundo o aluno 3: “Nosso professor de inglés aborda abertamente falas anti-
racistas”; as alunas 27, 36 e 41 especificam que é: “Ter um professor preto que
constantemente menciona sobre a luta negra em prol da conscientizagdo dos
alunos”; e o quanto este professor mostra-se orgulhoso, como anuncia a aluna 35:
“Ouvir um professor dizendo que mesmo havendo pessoas muito racistas ele ama
ser uma pessoa negro. Achei fofo!”; segundo o aluno 6, este professor tem como
metodologia: “(...) explicando sobre isso” até mesmo, de acordo com o aluno 9: “(...)
sempre orientando a nossa turma”. Por meio, segundo a aluna 29: “(...) aulas do Sor
Paulo de inglés d& sobre racismo.

E além destas aulas, para as alunas 30 e 32: “Palestras e conversas com o
professor Paulo de inglés “. Pois assim ele nao se limita somente a sua turma, como
expde a aluna 31: “O professor de inglés Paulo falando para a escola sobre o
assunto”. Para os(as) alunos(as) ter um professor negro, que trabalha com este
tema, é primordial para os alunos, como aponta a aluna 28: “De ter 0 nosso
professor Paulo de Inglés aqui no Poli, ele conversa com a gente sobre isso e é
muito adoro ele!”. Além deste professor, aponta o aluno 5: “Professores vivem
conscientizando”; como exemplifica o aluno 8: “Uma aula com exemplos de
mudancgas de frases racistas (...)”. A aluna 26, menciona: “Os professores da

palestra falando das culturas”.
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Para a aluna 25, isso representa que: “(...) professores que realmente se
importam com iss0”; e procuram ajudar os alunos, como aponta a aluna 39: “(...) ouvi
um professor ajudar e defender um aluno que sofre com uma situacdo de racismo,
conseguindo apoia-lo”. Sendo assim, quando os professores trabalham com este
tema, possibilitam sensibilizar os alunos, como diz a aluna 33: “Eu gostei muito de
uma palestra que um dos nossos professores deu, foi incrivel, muito inspiradora.

Neste sentido, os apontamentos realizados com os alunos, provam que
guando os professores, principalmente negros, tomam para si a responsabilidade de
decolonizar, em praxis catalizadora, aumentam a velocidade da reacdo de
enfrentamento ao racismo, constituindo-se como agentes de processos
interventivos, que ndo agem apenas em seu favor, mas da coletividade de negras e
negros deste pais (JESUS, 2018).

Além da sala de aula, o aluno 7 descreve como positivo: “Convite para o autor
Luis Mauricio fazer parte da feira literaria do colégio”, o aluno 17, relata sobre este
autor: “A presenca de um autor negro, que relata em seu livro alguns
acontecimentos sobre racismo. Por exemplo: A opcédo de se considerar um autor
sem cor, ja que a sociedade limita tanto alguém que € diferente”. E além disto, ha
acOes positivas na escola, o aluno 4, afirma: “Todo mundo entendendo o assunto”;
com isso possibilita acdes como o aluno 12, complementa: “Trabalhos para
exposicao e que a turma toda participa”; para os(as) alunos(as) 13 e 37: “Conselhos
e palestras escolares” sao superpositivos para tratar sobre a temética; para a aluna
34, mostra: “Como as pessoas se importam com esse assunto e deram sua opiniao
sobre”.

Para Carvalho (2015) é essencial a implementagdo da Lei n° 10.639, através
da capacitacdo continuada de professores e profissionais da educagdo, com o
objetivo de desconstrucdo do preconceito e toda forma de discriminacao racial, no
ambiente escolar. Com isso, mais professores conseguem realizar a aplicacado do
tema, independente da disciplina que atua.

Referente as exposi¢cdes externas, além da escola, o aluno 2 menciona: “Vi
pessoas defendendo outros” e também, como descreve o aluno 10: “Pessoas
racistas sendo punidas”; ja o aluno 14, aponta que: “Presenciei momentos em que
essas pessoas deram a volta por cima, venceram a discriminagdo”; ja o aluno 16,

entende como positivo a: “Criacdo de leis em apoio as pessoas de cor”, o que
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possibilita além da coibicdo do racismo: “Mais negros que tem uma alta cadeira de
estudos”, como aponta a aluna 40. Neste sentido, Eugénio (2017) considera que a
transmissdo de conhecimento dos professores para 0s alunos, no caso a
comunicacdo pedagogica, serve como condutor para a imposicdo de padrdes de
dominacéo externas a ela prépria.

Por outro, os alunos apontaram mudancas internas ap0s o conhecimento da
tematica, como a aluna 27: “Mudei muito meu pensamento sobre algumas questdes
da minha parte ndo achava racismo”. Bem como, a transmissdo do conhecimento:”
Quando pude ensinar para minha irma sobre racismo” (ALUNA 38). Ja o aluno 15
aponta o seguinte: “Ndo tive nenhum problema com racismo”. Porém o fato de
lidarem com o assunto, para a aluna 43 demonstra: “(...) nova geragdo, no meu
ponto de vista, vai fazer a diferenca”. Tais comportamentos individuais mencionados
pelos alunos, estdo em concordancia com o que aponta Carvalho (2015), onde as
acOes da escola devem abranger todos os seus alunos negros e nao negros, uma
educacdo voltada para construcdo de suas identidades individuais e coletivas,
garantindo o direito de aprender e de ampliar seus conhecimentos.

A questdo n° 6, respondida pelos(as) alunos(as) também engloba experiencias
negativas, neste cenario, o aluno 1, apontou como negativo: “Pessoas que praticam
racismo”, como € o que menciona o aluno 3: “Ja ocorreu um caso de racismo de
uma aluna branca (alemoa) para um aluno negro”; ja os(as) alunos(as) 8 e 29
explanam outra experiencia: “Uma menina chamou um menino de macaco, e no
onibus escolar, que alguns garotos riam de uma menina negra”; outro caso revelado
no mesmo lugar, pelo aluno 11: “No ©6nibus acontece frequentemente
(discriminagdo)”. Além do 6nibus, os(as) alunos(as) 4 e 6 afirmam: “Um colega meu
foi discriminado em sala”. Com isso, para as alunas 25 e 40 o negativo: “E o préprio
racismo gue ja acontece com os alunos”; reafirmando a resposta da aluna 44: “Ainda
vemos casos de racismo quase todo dia na escola’. Tais situagbes de
discriminagbes acontecem devido ao modo como os/as educadores/as lidam com
guestdes mais gerais de ordem politica e pedagogica, por exemplo, formas
autoritarias de gestdo, descompromisso com o publico (no caso os(as) alunos(as),
desestimulo a carreira e a condicdo do/a docente, bem como visOes politicas
conservadoras de maneira geral (GOMES; JESUS, 2013, p. 30).
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Além dos(as) alunos(as), as situacdes vao além, os alunos 9 e 13, falam sobre:
“Momentos em que pessoas proximas sofreram uma certa discriminacdo”; neste
contexto, a aluna 26 revela como negativo: “é escutar as histérias meus amigos que
sofrem racismo contam”; assim como, a aluna 27: “Ouvir histérias que minha amiga
vivenciou e vivéncia na vida sendo uma pessoa negra”; Diante das situacdes
presenciadas pelos(as) alunas(as), Munanga (1998) afirma que a discriminacao
racial € um comportamento coletivo observavel, ou seja, por mais que a pessoa nao
vivencie, é possivel notar, mesmo sendo de forma velada.

A aluna 38, que revela: “Quando sofri racismo em casa todos os dias”,
conforme essa revelagdo, é importante pensarmos que nao € somente a escola que
reproduz o racismo, a propria familia também pode adotar ideologias racistas,
inferiorizando e desqualificando as pessoas em virtude da sua etnia (GERMANO,
2016). Segundo a aluna 31, estas discriminacdes, sdo: “(...) por causa da sua cor,
cabelo...”; como confirma a aluna 32: “Falas racistas sobre o cabelo de um menino
em 2022”. Neste sentido, € importante a escola atentar-se aos casos de
discriminagéo, devido a esta agressdo estar relacionada com a identidade do
individuo, referindo ao modo de ser no mundo e com 0s outros.

Sendo um fator importante na criacdo das redes de relacdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais (GOMES, 2005). Normalmente séo disfarcadas, como
apontam as alunas 33 e 45: “Foi por parte de alunos que fazem piadas racistas,
como se fosse brincadeira”; assim como as piadas, ha como confirma a aluna 35:
“Ouvir jovens criando apelidos para determinada, por causa do tom de pele”.

Neste sentido, a aluna 39 responde: “Tem varios casos de piadas, brincadeiras
e situacbes que sdo diretamente ligadas as pessoas negras, e muitas vezes nao
fazem nada e deixam a situacdo passar como se ndo fosse nada”; este racismo
disfarcado de brincadeiras e apelidos, € chamado de preconceito racial sutil,
considerado por Rohrig (2018) também como racismo cordial brasileiro, e esté
presente em nosso cotidiano, travestido de brincadeiras e piadas inocentes, e caso
ndo estejamos constantemente atentos, aceitamos essas ocorréncias com
tranquilidade por estarmos impregnados da banalizagcdo das mesmas.

Da mesma forma, a aluna 41 aponta que além das piadas e apelidos, ha: Os
espancamentos/brigas por cor”; como € o caso repercutidos na midia, segundo o

aluno 14: “Agressdo ao homem negro no Carrefour”, de forma que para Germano
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(2018) o racismo constitui-se e consolidou-se por intermédio do exercicio da
agressao. Para a aluna 36, afirma que uma das experiéncias negativas € para estes
alunos(as), é: “Falarmos sobre isso apenas em Novembro”. Nao havendo efeito
efetivo sobre a reducdo das discriminacfes explanadas pelos alunos(as), como
afirma Soares (2017) s@o necessarias acoes efetivas, ndo devendo ser abordada
apenas em datas comemorativas, como no més de maio (Abolicdo da escravatura) e
més de novembro (Dia da Consciéncia Negra), mas sim durante todo o ano letivo,
perpassando por todas as disciplinas, ndo somente historia, literatura e artes.

Ja o aluno 2, reafirma sobre certos didlogos: “(...) pessoas falando mal e
julgam”; e da mesma forma, como aponta o aluno 5: “Alguns comentarios por parte
de alunos e do corpo docente da escola mostram lacunas de conscientizacdo”. Além
dos comentarios, o aluno 28 expde: “A invisibilidade dos outros professores em
relacdo do termo”. Muitas dessas pessoas sdo repreendidas, porém como afirma o
aluno 12: “As pessoas recebendo os conselhos e mesmo assim fazem errado”. Esta
despreparacao dos professores sobre o tema, segundo Germano (2016) € devido ao
nao estudo dessa disciplina na graduacédo e nao teve oportunidade de estudar o
tema ap0s sua graduacéo.

Além dos professores, a aluna 37, explana que nesse sentido: “Pessoas que
nao saberem o que diziam”. Assim, a aluna 34 complementa que: “(...) mesmo com a
realidade ndo mudam seu pensamento horrivel sobre isso” Com isso, o aluno 15,
afirma que esses julgamentos: “Nao exploram o contelddo recorrentemente, que
deveria ser o certo”. E além dos comentarios, ha acbes como afirma o aluno 7:
“Existirem pessoas que evitam pessoas negras so pela sua cor”. Por isso, para tratar
sobre as experiencias negativas das relagbes étnico-raciais, € necessario pensar
numa sociedade mais justa e uma educacdo comprometida com a formacdo dos
sujeitos, cumprindo o papel de cumprir a luta por um mundo mais humano e

igualitario (CONCEICAO, 2018).

3.2.1.2 Analise do grupo B do turno da noite

Na coleta de dados realizada com a Unica turma da noite da E.E.E.M. Felipe
Marx, durante o proprio periodo noturno, foi possivel observar que a turma
apresentou nenhuma discussdo sobre o tema relacionado a coleta de dados, com

iIsso, a coleta de dados foi breve e sem maiores discussdes sobre as relagbes
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étnico-raciais. E relevante destacar que também havia mais pessoas dentro da sala,
especificamente os alunos integrantes do PIBID, o que possivelmente pode ter
influenciado (ou ndo) na coleta de dados. Dessa forma, ndo foi possivel ter uma
interac&o tao rica como ocorreu com algumas turmas no turno da manha. A tabela 9
apresenta os resultados obtidos pela coleta de dados com a turma do terceiro ano
da noite.

Tabela 9 — Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo B da
E.E.E.M. Felipe Marx (turno noite)

Questodes Respostas do grupo B
1. Género 4 alunos; 11 alunas
2. ldade Fntre 16 a 17 anos — 4 alunos(as); Mais de
18 anos — 11 alunos(as).
3. Vocé sempre estudou em 13 alunos(as) - Sempre estudaram em
escolas publicas? escolas publicas; 2 alunos(as) - nem sempre
estudaram.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024,

E possivel identificar um perfil da turma do terceiro ano noturno. Neste
contexto, observa-se que a maioria dos alunos se identifica como do género
feminino, tem idade superior a 18 anos e frequentou escolas publicas. A analise do
perfil dos alunos é de suma importancia para a escola, pois permite questionar a
tendéncia uniformizadora da instituicdo, que, apesar dos avancos dos ultimos anos,
ainda persiste nos sistemas de ensino. Essa andlise pode provocar questionamentos
nos curriculos, gerar mudancas nos projetos pedagdgicos, interferir na politica
educacional e influenciar na elaboracdo de leis e diretrizes curriculares nacionais
(GOMES, 2007).
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Tabela 10 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo B da
E.E.E.M. Felipe Marx (turno noite)

Questdes Respostas Grupo B
1. Na escola, ja ouviu falar por parte [12 alunos(as) - Afirmaram que ouviram;
dos professores, 0 que é a 3 alunos(as) — N&o ouviram falar na escola;
tematica étnico-racial?
2. Vocé ja ouviu falar na escola 13 alunos(as) afirmaram que possuem
sobre a historia e cultura conhecimento; 2 alunos(as) apontaram que
afrobrasileira? nao possuem conhecimento.
3. Vocé ja sofreu ou presenciou 5 alunos(as) alegaram que presenciaram
algum caso de discriminagéo étnico- |estes casos; 9 alunos(as) ndo presenciaram; 1
racial, na escola? aluna néao preferiu ndo responder.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Nesta analise, identificou-se que no perfil de alunos(as), a maioria sempre
ouviu falar sobre este tema por parte dos professores, bem como afirmaram
conhecer através da escola, a historia e cultura afro-brasileira. De acordo com as
afirmacdes dos alunos, a escola vem cumprindo com um de seus papéis, de acordo
com Carvalho (2019) através do reconhecimento ao pertencimento da escola a
cultura negra e o enaltecimento a realidade de seus alunos e da comunidade, dando
a estes uma visibilidade ha muito negada.; diante deste cenario, a maioria nao
presenciou nenhum caso de discriminacdo étnico-racial, embora 5 alunos(as),
alegaram ter presenciado, apesar de ser um ndmero pouco expressivo, ainda sim a
escola precisar ter uma postura estatal de intervencéo e construcdo de uma politica
educacional que se contrapde a presenca do racismo (GOMES; JESUS, 2013, p.22).

Referente a terceira parte do questionario, é importante ressaltar que a
turma em questdo, apresentou bastante questdes ndo respondidas, o que pode
influenciar diretamente no resultado das questfes deste item. Sobre a questéo n° 1,
deste item, indagava aos alunos(as) sobre o que eles entendiam por educacao
étnico-racial, contendo um total de 13 repostas, dentro das exposicdes, aluna 11
resumiu da seguinte forma: “Sobre racismo, as racas e sua histéria”, a aluna 13,
apresentou: “Nao muito, mas me lembro que estudei, pelo que me lembro étnico-
racial e o racismo pela etnia”.

O aluno 2, relacionou com a aprendizagem, como exemplifica a seguinte
descrigdo: “Ensino sobre a cultura de diferentes racas e etnias”; e a aluna 8,

também: “Estudo de etnia”; no mesmo contexto, o aluno 4, respondeu: “Ensino da
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ética ligada as caracteristicas raciais”. Ou seja, estudar estes conceitos é
considerado importante, contudo, ndo basta s isso, pois deve haver o didlogo
continuo, as praticas de intervengbes, acdes direcionadas para garantir uma
valorizacao significativa no ambiente ao qual estar inserido (SILVA, 2013).

O aluno 1, apontou: “A respeitar a pessoa independente da cor de pele”; Da
mesma forma, o aluno 3, pontuou: “Respeito com outras ragas e etnias”; e a aluna
12, complementou: “(...) ndo havendo discriminagdo tendo ética moral para esse
caso”. A relagao do respeito com a educacéao étnico-racial, descrita por estes alunos,
propdem que a escola em questdo é um espaco adequado para a afirmacdo e
aprendizagem de um conjunto de valores que privilegiem a pessoa, o respeito pelas
diferencas e o dialogo entre culturas (GERMANO, 2016).

Por outro lado, a aluna 5, entende o seguinte: “Entendo que seja para o
préprio conhecimento, para o préprio entendimento, jA que ndo € muito comentado
sobre o assunto”. No mesmo sentido, a aluna 6, comentou: “Algo importante que
ajuda a entender melhor mesmo sobre esses assuntos”, a aluna 10, complementa:
“Que sao dois assuntos importantes”. Embora as descrigées sejam diversas, a aluna
7, resume: “Bom eu entendo que é muito importante pois pessoas fazem e outras
sofrem, acho um assunto muito importante”. Dessa forma, € importante pois para a
aluna 9, o tema: “E a valorizacdo do povo afrodescendente e sua cultura”. Tais
descricbes, refletem o que diz Nunes (2011), onde afirma que o estudo da Africa
justifica-se a partir da necessidade existente da compreensdao da histéria da
humanidade, de outro modo, ndo seria possivel a compreensao da histéria do povo
brasileiro desconsiderando-se a participacdo de africanos e indigenas na
composicao desta sociedade.

J4 a questdo n° 2, busca entender se para os(as) alunos(as), a tratativa da
tematica étnico-racial é considerada importante, com o total de 12 respostas, dentre
elas as alunas 5, 9 e 10 é considerada importante: “Sim”; no sentido que para a
aluna 11: “(...) pois é dois assuntos importantes”; e com isso, para a aluna 12: “(...) €
importante que todos saibam o que €”; ja a aluna 6, fala sobre como é importante o
ensino da tematica: “Sim, eu acho importante pois assim aprendemos e possamos
ensinar mais pessoas”. Porém, para haver esta aprendizagem, considerada
importante por estes(as) alunos(as), deve haver o papel do educador na

decolonizagédo do ensino e na consideracdo da aprendizagem pela pratica cultural,
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para o sucesso do processo de coaprendizagem da populacdo negra (GERMANO,
2016).

Por outro lado, o aluno 1, pontou sobre o respeito, conforme descreve: “Sim,
acho importante aprender sobre, pois aprende-se a respeitar outras etnias e racas
pela nocdo de igualdade e humanidade”; no mesmo sentido, o aluno 2, responde:
“(...) afinal, as pessoas devem respeitar tais individuos que merecem isso”, é
importante considerar que o respeito, através da educacdo deste tema, é

competéncia da BNCC (2018), devendo:

“(...) exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Ja o aluno 3, propde algo além do respeito, sobre a conscientizacdo que as
pessoas precisam ter: “Sim, muito importante para conscientizagéo da sociedade” e
esta conscientizacdo auxilia, conforme a aluna 7: “(...) entender o assunto e agir de
forma certa”, de forma que em muitos casos: “(...) ndo se sabem como reagir, coOmo
defender, como argumentar” (ALUNA 8); e com isso para o aluno 4, possibilita: “...)
a combater o preconceito entre as pessoas”, pois para a aluna 13: “...) uma
tematica, que infelizmente ainda vivida nos tempos atuais”.

Com isso, a educacdo, principalmente das relacbes étnico-raciais, para
Munanga (1998) é apenas um dos meios para se lutar contra o racismo, mas nao €
o Unico, porque o racismo €, antes de mais nada, uma ideologia e ndo se corrige a
ideologia simplesmente pela educacéo.

A questdo n° 3, indaga aos(as) alunos(as) se além de ser importante, a
tematica baseada na Lei n® 10.639/03 é efetiva ou ndo, com base no conhecimento
prévio que possuem, houve o total de 13 respostas, dentre as explicacdes, o aluno
2, afirma o seguinte: “Sim, pois ensina sobre a sua histéria, dando um contexto e
informando a importancia dele” e assim, para a aluna 8: “(...) ajuda na diminui¢do do
racismo”. Sendo assim, para estes(as) alunos(as) a implementacdo da Lei n°
10.639/03, tem-se no contexto educacional um marco historico da luta antirracista e
de transformac&o da politica educacional e social brasileira (CONCEICAO, 2019).

Por outro lado, aluno 1, aponta uma indecisdo, como descreve: “Acredita que

sim e ndo a0 mesmo tempo muitos ainda passa sem ser punido”; da mesma forma,
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a aluna 6, complementa: “Bom acho que ajuda, mais deveria de ajudar mais (...)” e a
aluna 5, corresponde: “Acho que por mais que tenha leis ainda sim tem muito isso
nos lugares em geral falta aplicar mais sobre”; referente a esta questao da aplicagao
das leis, Slongo (2015) afirma que mesmo diante do amparo legal, o que se percebe
€ nao efetividade nas praticas escolares desse principio, de forma que no Brasil ha
leis que sao cobradas e leis que ficam no esquecimento.

Ja os(as) aluno(as) 4, 9, 11 e 12 impdem: “N&o, pois ndo possuo
conhecimento de qual lei é essa”; por isso aluna 10, conclui: “(...) acredito que néo
ajuda em nada, se as pessoas nao souberem sobre a lei’; Com a implementacéao de
diversos programas de poés-graduacao, a criacdo de disciplinas nos programas de
formacdo de professores, a instituicdo de cursos em varias entidades educacionais,
além das iniciativas promovidas por Secretarias Municipais de Educacdo para
fomentar discussdes e debates entre seus colaboradores, juntamente com inUmeras
atividades de extensdo e pesquisa, foi lancada a base para um futuro no qual o
Brasil podera colher as transformacgfes que estdo sendo plantadas agora.

Embora ainda ndo seja possivel avaliar completamente o alcance desses
esforcos, é crucial reconhecer que um importante passo foi dado. Além disso, é
fundamental que o impeto dos movimentos sociais, que impulsionaram tais
iniciativas, continue a ser preservado e estimulado. A aluna 7, aponta que nao é
efetivo, devido as proprias vitimas ndo exporem: “(...) Racismo acontece em todo
lugar e momento e nem sempre faz pessoas que sofrem esse tipo de discriminagao
se pronuncia” e além disso, para aluna 13: “(...) pessoas sem nocao geralmente nédo
seguem a lei”.

Em contramdo, o aluno 3 aponta desconhecimento: “Desconheco a lei mas
acredito que projetos sociais, educacdo nas escolas e projetos de inclusdo com
esportes podem ajudar”, porém vale reforcar que para a efetividade da lei 10639/03,
€ preciso avancar, sdo necessarias mudancas de posturas por parte dos
educadores, pois muitos pensam que apenas quem possui O interesse e afinidade
com a tematica deve trabalha-la (CARVALHO, 2019).

Para entender sobre o contexto que os alunos estéao inseridos, a questao n° 4,
pergunta se a escola ou os professores realizam atividades de reflexdes sobre a
semana da Consciéncia Negra (20/11), de forma que essa data foi inserida no

calendario escolar, de forma obrigatéria, justamente para cumprir a Lei n® 10.639/03.
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Obteve o total de 13 respostas, dentre elas, o aluno 2, exemplifica: “Tive
apresentacoes sobre a historia afrodescendente brasileira e sua importancia”; além
de apresentacbes, a aluna 5: “(...) musicas ou desenhos, filmes, pinturas, (...),
textos”; as alunas 6 e 8, complementam: “(...) aqui na escola séo feitas palestras”,
tais atividades mencionadas sao rasas, sobre as questdes afro-brasileira, segundo
Conceicdo (2019) seus planejamentos nao tem um olhar atento a essas
necessidades.

O aluno 3 afirma: “(...) as ultimas que eu lembro € em Portugués que foi citado
termos racistas, e foi explicado o quéo errado foi” na escola em si, 0 aluno 4 aponta:

“(...) um livro que critica racismo etc.; normalmente sobre Zumbi dos Palmares”;
a aluna 10, revela uma situagao: “Sim, a noite veio um professor negro nos dar uma
palestra e a feira do livro foi relacionada a essa questdo, com o escritor’; e conforme
as alunas 9 e 11: ...) foi feito uma pesquisa em literatura escritor negro”. Com isso,
a aluna 13, conclui: “...) aprofundam mais sobre o tema de diferentes matérias”,
neste sentido, as falas dos(as) alunos(as) apontam um aprofundamento da tematica
étnico-racial, pois sdo somadas a transversalizacdo, o que geram resultados mais
promissores no que toca a educacao das relagdes étnico-raciais (SANTOS, 2018).

Porém, o aluno 1, expressa sobre a escola: “..) basico, nada muito
aprofundado sobre o assunto e leis”. Ja a aluna 7, opina: “(...), mas ndo lembro
exatamente, mas € meio ridiculo falar e fazer atividades relacionada ao racismo e
pessoas negras sb nesse dia”; mas a aluna 12, contrapde: “(...) Pesquisas, palestras
ndo sO na semana da Consciéncia Negra, mas durante o ano também”.

Tais contraposicfes revelam que a realidade da sociedade brasileira
contemporanea ainda é essa e, vém apresentando, ao longo de sua evolucéo,
mecanismos de segregacao e discriminacdo (DOS SANTOS, 2018).

Com isso, além das atividades relacionadas a semana da Consciéncia Negra
(20/11), a questdo n° 5, procurou saber através da fala dos(as) alunos(as), as
atividades realizadas em sala de aula e que esteve relacionado a educacao étnico-
racial, cerca de 9 respostas, dentre elas o aluno 1, exemplifica: “Nas aulas de
filosofia é falado um pouco sobre”, o aluno 2, representa: “Tivemos uma
apresentacao de um professor de historia acerca da histéria dos afrodescendentes
ao Brasil”, com isso, impulsionou para o aluno 3: “Estudos sobre o Zumbi e um

pouco sobre escraviddo”; por meio de: “Filmes mostrando a historia
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afrodescendente” segundo o aluno 4; também, conforme a aluna 6, através de:
“Tiras em portugués, aprendemos palavras que falamos e que séo racistas, que nao
sabiamos”; a aluna 9, resume: “Fizemos pesquisas sobre autores negros na aula de
literatura. Pintar desenhos, filmes, atividade de pesquisa”. Gomes (2012), reflete
que:
“O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola nao é
uma via de mao unica. Ele implica respostas do “outro”,
interpretacdes diferentes e confrontos de ideias. A introducdo
da Lei n° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos
contetdos, mas como uma mudanca cultural e politica no
campo curricular e epistemol6gico — podera romper com o
siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdégicos a favor
da discriminagéo racial.

Além das aulas expositivas, ha dialogos, como comenta a aluna 5: “Conversas,
ouvir os lados, para entendermos cada pessoa e seus lados”. A ocorréncia também
de: “Palestras do Professor Paulo sobre sua vida e a luta contra o racismo”, de
acordo com a aluna 7; a aluna 8, reafirma sobre o conteudo da palestra: “...)
contando um pouco da sua histéria, trabalho de literatura”; Tais dialogos séao
primordiais, pois ultrapassam a exposicdo de conteudos pertinentes a Histéria da
Africa ou mesmo da Cultura Afro-brasileira. Trata-se, sobretudo, de levar as
docentes (e alunos) a pensar, por um lado, como tem se dado (e como se dao) as
relacdes raciais dentro e fora de nossas instituicdes escolares (SILVA, 2013).

Compreendendo o cenéario que os(as) alunos(as) convivem, a questao n° 6
buscou através da citacdo dos alunos, compreender as experiéncias positivas e
negativas que vivenciaram e que se relacionava com a educacdo étnico-racial,
diante de 11 respostas, as experiéncias positivas apontadas foram, conforme o
aluno 1, exp0s: “Ja presenciei pessoas conscientizando outras, pregando o
respeito”, no mesmo sentido, a aluna 2, descreve: “Vejo pessoas se ajudando mais
conforme acontece em escolas e tudo mais”. Ja para a aluna 3, as atividades
positivas sao: “Palestras que sao boas” bem como: “A incluséo de afrodescendentes
em atividades” segundo a aluna 4. Neste sentido, para ROHRIG (2018)
necessitamos capacitar docentes, educando-as/as para serem produtoras/es
culturais, para lidarem com a diversidade como uma atividade inconclusa e aberta a
contestacdo, preocupada com as leituras das imagens, dos discursos legitimados e

das vozes silenciadas.
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Ja as experiéncias negativas, interligaram-se com a aprendizagem conforme
aponta o aluno 1: “Ndo me recordo de muitas referéncias, mas Zumbi dos Palmares
era um escravista e ninguém nunca fala sobre isso”; diante da descri¢ao do aluno 1,
cabe aqui desmentir sobre tal referéncia, conforme, o autor Fonseca Junior (1988)
aponta que na lideranca de Zumbi, 0s negros eram escravizados devido a
deslealdade ao pertencimento do quilombo. Por outro lado, o aluno 3, aponta
experiéncias: “Vivenciei a violéncia verbal a um colega meu na sala, chamaram-no
de forma vulgar’ no mesmo sentido, a aluna 6, expde: “(...) em uma sala que estudei
0S meninos chamaram um colega de negéo, a professora chamou a atencéo, mas o
menino disse que eram amigos e tava tudo bem”; o aluno 4 aponta: “Ja vi pessoas
sendo discriminadas pela origem”. Mesmo a professora chamando a atencdo dos
alunos em um dos casos, ambos apresentam invisibilidade no processo de
discriminagé&o racial, o que reaviva o mito da democracia racial brasileira, impedindo
uma discussao séria, franca e profunda sobre as relacdes raciais brasileiras e, mais
do que isso, inibe a implementacédo de politicas publicas especificas para os negros.
(BRASIL, 2007, p.16).

A partir de um contexto mais amplo, a aluna 5, afirma: “Que ainda sim tem
pessoas incoerentes que ndo entendem nem respeitam muitas vezes”; isso é
devido, segundo a aluna 7: “A falta de conhecimento das pessoas que sao racistas,
pois ndo sabem o0 quanto os negros tiveram que lutar para chegar em patamar, que
para as ‘pessoas brancas é um patamar baixo, mas para 0s negros e uma grande
vitéria”. A inexisténcia desse conhecimento, devido a falta da sensacdo de
pertencimento, seja bioldgica ou cultural, esta entre os problemas encontrados para
implementacgé&o da Lei 10.639/2003 (CARVALHO, 2019).

3.2.3 Interpretacéo dos resultados da E.E.E.M. Felipe Marx

Com base nos dados coletados com os alunos, observou-se que eles
estiveram interessados em colaborar com a pesquisa, embora algumas turmas
tenham se mostrado reservadas na discussdo sobre o tema. Neste contexto, o
objetivo geral do estudo foi analisar os diversos conhecimentos dos alunos acerca
da Lei n° 10.639/03 em escolas, bem como suas contribuicbes na instituicdo para a

populacdo pesquisada. Para alcancar tal objetivo, incorporamos algumas diretrizes,
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como a identificacdo das acdes e atividades que a escola oferece em relacdo a
tematica étnico-racial para os alunos, com base na Lei n° 10.639/03.

Foi possivel perceber que, em relagdo as respostas dos alunos, a escola
demonstra interesse no assunto, realizando, em sua maioria, acdes como palestras,
apresentacoes de figuras histéricas, pesquisas, confeccdo de cartazes, desenhos,
elaboracdo de pesquisas, observacao de filmes, biografias de autores negros, entre
outras. Em resumo, sdo atividades superficiais, conforme os préoprios alunos, e
Medeiros (2015) compartilha da mesma opinido, reforcando a necessidade de
materiais formativos que evitem andlises superficiais que reforcem preconceitos.

Além dessas atividades, os alunos também mencionaram, por meio das
respostas dos questionarios, dois professores que incorporam a tematica étnico-
racial em seus métodos, provocando a conscientizacdo nos alunos sobre o tema,
sendo: os professores de Portugués e de Inglés, e a feira literaria, onde a escola
convidou um autor negro. O impacto destas atividades sobre os(as) alunos(as), foi
intenso, a tal ponto que foi mencionado pelos(as) alunos(as) em diversos momentos,
durante a coleta de dados e na resposta do questionério, este interesse despertado
nos educandos, possibilita que estas atividades desenvolvidas, sejam uma
ferramenta facilitadora para a construcdo do conhecimento étnico-racial (DUARTE,
et al 2013).

A coleta também teve como objetivo analisar o que era imprescindivel, com
base no entendimento dos pesquisados, para a efetivagdo da Lei n°® 10.639/03,
principalmente no ambiente educacional. E importante frisar que, para a maioria dos
alunos, entendem que a Lei N° 10.639/03 ndo auxilia na diminuicdo do preconceito
e/ou racismo. Para ajudar na reducdo desses casos, apontam a necessidade do
aprofundamento dos professores sobre o tema, a tratativa além do més de
novembro, a maior presenca de pessoas negras na escola para aproximacdo das
pessoas com a dura realidade da populacdo negra, o repudio ao racismo,
principalmente em forma de brincadeiras, e maior conscientizagdo das pessoas
sobre o tema, através da penalizacdo daqueles que cometem discriminacdo ou
preconceito racial.

Outro objetivo foi identificar e discutir as medidas tomadas pela escola em
relacdo aos casos de discriminacéo e injuria racial ocorridos em ambiente escolar.

Neste sentido, é importante ressaltar que a maioria dos alunos apresentou ter
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sofrido ou presenciado casos de discriminacdo racial em sala de aula. Para esses
alunos, a escola realiza medidas de prevencdo, como conscientizagcdo por meio de
conversas, palestras e debates, envolvendo um professor negro e os alunos,
provocando sensibilizacdo e acolhimento. Segundo Medeiros (2015), é importante
gue a escola compactue com tal acdo, pois, para a autora, as contribuicdes do povo
africano sdo, na maioria das vezes, tratadas a partir das questdes culturais e
artisticas, reduzidas a trabalhos que ndo colaboram para um acolhimento e
conhecimento mais amplo.

Com isso, o0 objetivo de compreender os beneficios que o aprendizado sobre a
tematica étnico-racial proporciona fora do ambiente escolar para os alunos é
significativo, pois a grande maioria dos alunos ja ouviu falar por parte dos
professores e da escola sobre a tematica étnico-racial e a historia e cultura afro-
brasileira: aprender sobre esse tema proporciona uma compreensdo mais profunda
da realidade brasileira, uma vez que ainda existe muito preconceito. O conhecimento
sobre essa cultura funciona como uma ferramenta eficaz, coibindo o preconceito e
promovendo maior respeito a populacdo negra. A abordagem utilizada pela escola
mostra resultados positivos, permitindo que a aprendizagem ocorra de maneira que
os educandos possam aplica-la fora dos muros escolares, tornando-se agentes na
luta contra o racismo que se reinventa a cada geracdo, embasados historicamente
para tal empreitada (DUARTE, et al., 2013).

E relevante destacar que, nesse contexto, os alunos corroboraram uma
informacédo crucial. Quanto mais compreendem sobre as relacdes étnico-raciais, a
histéria e cultura afro-brasileira, mais relatam ter presenciado ou sofrido casos de
discriminagéo e/ou preconceito racial. Isso evidencia que o aprendizado sobre a
histéria da nossa cultura aproxima o aluno da realidade. Segundo Pereira (2019), os
professores tém o poder de subverter e inovar, adaptando a producdo de
conhecimento histérico escolar a realidade em que atuam.

Em relacdo as respostas dos professores, de acordo com 0s objetivos,
confirma que a escola realiza atividades superficiais, como desenhos, filmes,
palestras, etc. Pereira (2021) argumenta que os professores sdo pressionados a
garantir o bom desempenho dos alunos, resultando na opcdo de muitos por nao
abordar temas relacionados aos africanos e afrodescendentes, marginalizando esse

conteudo. Contudo, alguns professores abordam o tema de forma mais
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aprofundada, corroborando a fala dos alunos sobre a conscientizacdo do tema. Isso
ocorre por meio de aulas dialogadas, apresentacdo das diversas formas de
preconceito, palestras com professores negros que atuam na instituicao, correlagao
do tema com a area das ciéncias biologicas, entre outros. Essas atividades mais
aprofundadas engajam os alunos na construcéo urgente de uma consciéncia negra,
onde todos, independentemente da cor da pele, possam ser agentes de
transformacao na sociedade racista em que vivemos (DUARTE, et al., 2013).

Em relacdo ao objetivo de tratar sobre a intervencdo em casos de
discriminagédo racial, os professores buscam o didlogo com os alunos sobre o
preconceito em suas disciplinas. Munanga (2005, p. 15) destaca que, na prética,

isso se manifesta da seguinte forma:

“(...) politica de avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”, em vez
de uma atitude responsével que consistiria, por um lado, em mostrar
que a diversidade n&o constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, ao contrario, um
fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade em
geral; e por outro lado, em ajudar o aluno discriminado para que ele
possa assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca,
sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento
de sua prépria natureza humana”.

Até porque, a maioria dos professores, conhecendo a tematica étnico-racial,
alguns, no entanto, ndo possuem instrucdo sobre a fundamentacdo da Lei N°
10.639/03 e néo tém preparo para a aplicacdo desta. Pereira (2021) contesta essa
alegacado, indicando avancos significativos na oferta de cursos de formacao
continuada e na producao de livros e materiais didaticos nessa area. Nesse sentido,
0 objetivo relacionado a imprescindibilidade para a efetivacdo da Lei n°® 10.639/03,
principalmente no ambiente educacional, na opinido dos professores, reflete a
avaliacdo dos alunos, que também ndo consideram que a Lei N° 10.639/03 auxilia
na reducédo dos casos de discriminacao.

Para que a lei tenha relevancia do poder publico sobre o tema, € necessario
haver mudangcas na BNCC, pois a énfase no documento curricular esta mais na
escravidao, na tutela e na violéncia do que na agéncia, na producéo e nas diversas
lutas e formas de resisténcia protagonizadas pela populacdo negra no processo
historico de formacédo da sociedade brasileira (PEREIRA, 2021). Além disso, é
preciso tratar o tema além do més de novembro. No entanto, é importante ressaltar
gue a maioria dos professores nao aplicam a legislacdo em sala de aula. Nesse

contexto, Medeiros (2015) aponta que 0 preconceito € o impedimento mais serio
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para a ndo aplicacdo dessa legislacdo, pois impossibilita o reconhecimento da
contribuicdo do povo negro como sujeitos contribuintes da construgéo da sociedade
brasileira.

Apesar das contradicbes observadas nas respostas dos professores, estes
compreendem os beneficios que essa tematica proporciona, como a diminuicdo do
racismo, considerada como uma legislacdo antirracista por eles. O respeito que ela
contribui para os alunos, através da valorizacdo da diversidade étnica, procura
desconstruir estigmas criados e recriados ao longo da historia que depreciem a
imagem e a cultura de matriz africana, vivenciadas pelo negro na sociedade
brasileira até os dias atuais (DUARTE, et al., 2013).

3.3 E.E.E.M. José Augusto Henemann

Diferente da caracterizacdo das escolas anteriores, a E.E.E.M José Augusto
Henemann, conhecida popularmente na regido como escola Integracéo, localizada
no municipio de Parobé desde 2008, proxima entre bairros periféricos e rurais do
municipio, atendendo um total de 437 matriculas de alunos e 18 professores, no ano
de 2022, pois o foco principal é o ensino médio. Neste sentido, demanda da
sociedade o atendimento diurno e noturno, mas engloba os terceiros anos somente
nos horarios da manha e tarde. Infelizmente ha poucas informacdes académicas

sobre a histéria da escola, o que ndo possibilita maiores informacoées.

3.3.1 Diagnéstico dos resultados do grupo A da E.E.E.M. José Augusto
Henemann

Na coleta de dados com os professores (grupo A), fui acompanhada pela
professora encarregada da autorizagcdo, com isso, pude realizar a coleta de dados
antes de uma reunido que estes promoveriam. Ao apresentar a pesquisa, pude
contar com a atencdo de todos os presentes e perceber o quanto a escola esta
envolvida em tais assuntos, da mesma forma, durante a resposta aos questionarios,
nao houve duvidas por parte dos respondentes. ApOs a pesquisa, foi possivel
promover uma troca de ideias com alguns professores, principalmente ex-
professores que reconheceram a pesquisadora como ex-aluna da instituicdo. A

coleta de dados foi bem tranquila, embora os professores ndo tenham apresentado
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muitos questionamentos sobre o tema. Mesmo assim, a pesquisa foi muito bem
recebida. Com base nesta coleta de dados, obteve-se o0s seguintes resultados,

conforme a primeira parte do questionario:

Tabela 11 - Resultado da coleta de dados da primeira arte do grupo A da
E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questodes Respostas do grupo A
1. Género 5 professores; 6 professoras.
2.ldade Entre 18 a 37 anos: 4 professores(as); Acima de 38

anos: 7 professores(as);

3. Descreva qual a sua 1 - Filosofia; 2 — Geografia; 1 — Historia; 1
disciplina — Sociologia; 1 — Inglés; 2 — Matematica; 1- Biologia; 1 —
Lingua Portuguesa; 1 — Literatura; 1 — Espanhol.

4. Descreva qual a sua 5 — Graduados(as); 5 Especialistas.
titulacéo

5. Quanto tempo de Até 5 anos — 2 professores(as); Entre 6 a 10 anos — 3
atuacdo como docente? |[professores(as); Acima de 10 anos: 6 professores

6. Vocé sempre atuou em |Sim — 5 professores(as); Nao — 4 professores(as).
escolas publicas?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Com o total de 11 professores(as) que responderam ao questionario, a
maioria € do género masculino, acima de 38 anos, integrando em grande parte nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais e Linguagens. Em relacdo as titulacdes,
possuem entre graduacao e especializacdo, de forma que atendem como docentes

acima de 10 anos, na maioria em escolas publicas.
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Tabela 12 — Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo A da
E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questodes Respostas do grupo A

1. Vocé em conhecimento sobre a |Sim — 10 professores(as); Nao — 1 professor(a);
tematica étnico-racial?

2. Vocé conhece a fundamentacgao| Sim — 4 professores(as); Nao — 7 professores(as);
da Lei N° 10.639/03?

3. Vocé aplica a legislacdo em salal Sim — 5 professores(as); Nao — 3 professores(as);
de aula? 2 professores(as) nao responderam;

4. Voceé procura intervir em casos |Sim — 11 professores(as);
de discriminacdo  étnico-racial
entre alunos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em relacdo as perguntas da segunda parte do questionario, a maioria possui
conhecimento sobre a tematica étnico-racial e aplicam a legislacdo, embora nao
conhecam a fundamentacdo da legislagdo, mas ainda sim procuram intervir em
casos de discriminacdo racial. Neste cenario, conforme destacado por Carvalho
(2015), a implementacéo da legislacdo, por parte dos(as) professores(as) no ambito
escolar desempenha um papel fundamental como meio de assegurar os direitos
humanos dos estudantes negros, promovendo a coexisténcia e o respeito as
diversidades. Contudo, a auséncia de compreensdo sobre os fundamentos da lei,
que pode ser evidenciada pela escassez de materiais didaticos e pela falta de
capacitacdo dos professores, sublinha a negligéncia da sociedade em relacdo a
importancia da cultura africana (CONCEICAO, 2019).

As perguntas da terceira parte do questionéario, servem para entender o
cenario que os professores compreendem sobre a educacdo das relacBes étnico-
raciais, neste sentido, a questdo n° 1, indaga aos professores sobre o que
entendem por educacdo étnico-racial. Com um total de 10 respostas, os(as)
professores(as) exemplificam, com o professor 1: “Um processo educativo que preza
pelos valores fundamentais em relagéo a igualdade e dignidade humana”;, “(...) sem
diferenciar por cor ninguém, trabalhando e abordando esse assunto durante todo o
ano e ndo somente 20 de novembro” (PROFESSORA 11).

Carvalho (2019) impbde que abordar as relacbes étnico-raciais requer

conhecimento prévio do assunto e sagacidade ao ligar a tematica ao conteudo da
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matriz curricular da série/etapa estudada, sem estes preceitos, € comum incorrer em
trabalhos com a temética Unica e exclusivamente como forma de atender ao dia 20
de novembro, restringindo a cultura africana a este dia especificado como Dia da
Consciéncia Negra ou ao més de novembro somente. O professor 3, acusa que a
educacao étnico-racial é: “(...) questbes de forma critica e reflexiva”; que tem por
objetivo, segundo o professor 4: “(...) compreender tanto a realidade atual, quanto
0s elementos e eventos histéricos que, muitas vezes resultam nos preconceitos e
visbes sobre diversos grupos sociais” pois para a professora 9: “E tratar de
assuntos importantes sobre ragas, crengas e tudo o que engloba o assunto”, com
isso na pratica, para o professor 2: “(...) proporciona a interagdo étnico-racial com
énfase a afro descendéncia como nome de recuperacdo de um passado histdrico
escravista”; “(...) buscando o respeito e educagéo social e humano” (PROFESSORA
6 e 10).

Bem como: “(...) para conscientizar e repensar mais conhecimentos sobre”
(PROFESSORA 7). Por isso, para a professora 8, € necessario: “Educar para que
diminual/termine o preconceito (...)”; e também buscar um caminho para reduzir as
injusticas e desigualdades que afetam em larga escala a populacdo negra e parda
no Brasil (ROHRIG, 2018). Por outro lado, somente o professor 5, aponta: “Ndo
tenho conhecimento”; representando um desinteresse ou desconhecimento sobre a
importancia de tais discussdes dentro da sua pratica (CONCEICAO, 2019). A
guestdo n° 2 questiona se com base nestes conhecimentos, na opinido deles(as), é
importante abordar a tematica étnico-racial, conforme a Lei N° 10.639/03, em sala de
aula. Com 9 respostas, os(as) professores(as) apontaram conforme as professoras 7
e 9: “Muito importante®, o professor 2, aponta que possibilita: “(...) desenvolvermos
uma sociedade mais justa, com menos desigualdade que temos atualmente”, pois,
segundo a professora 6: “(...) mundo que vivemos existe muito preconceito”; o
professor 4, complementa: “(...) principalmente no caso do Rio Grande do Sul onde
muitas cidades ndo tem contato direto com as diversidades étnicas, 0 que pode
gerar julgamentos e preconceitos”.

Medeiros (2015) retrata tal situacéo através da contribuicdo do povo negro para
0 Brasil e para o Rio Grande do Sul, onde nos livros didaticos, 0os negros séo

retratados como escravos, em situacao inferior as demais etnias.
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O professor 3 reforca, pois: “(..) mudar uma cultura racista que desenvolveu ao
longo de cerca de 300 e poucos anos ndo é facil”,; mas para isso, segundo a
professora 10: “(...) os professores, precisam estar preparados e capacitados para
que haja uma reflexdo efetiva”, visto que, quando o professor ndo propde acbes
reflexivas e/ou efetivas baseada na implementacdo da Lei n°® 10.639/03, proporciona
uma educacdo de méa qualidade para os(as) alunos(as) através da reproducdo do
preconceito racial, discriminacao e racismo (COELHO, 2015).

O professor 1, afirma: “Sim, porém deve ser focada na questdo em si, sem
que se faca uso politico dessa”. Embora a professora 8, comente: “Sim, discussées
sobre como o capitalismo atua sobre todos, sempre é assunto”.

Neste cenério, é preciso frisar que o debate politico € intimamente ligado a
questao racial, isso porqué, a Lei 10.639/03 é resultante direta da acéo politica do
movimento negro brasileiro que busca através da educacdo basica e diferentes
disciplinas escolares, a perspectiva eurocéntrica, exigindo mudancas nas
representacdes sobre os negros, questionando lugares de poder, problematiza a
relacdo entre direitos e privilégios, entre outros (BRASIL, 2003).

Por outro lado, somente o professor 5, apontou: “Como nao tenho
conhecimento sobre tal lei, ndo sei se € bom ou mal assunto a abordar. Portanto,
através desta descricdo do professor 5, é possivel notar que o maior obstaculo que
persiste € 0 preconceito, uma vez que impede o pleno reconhecimento da
significativa contribuicdo do povo negro como pessoas fundamentais na construcao
da sociedade brasileira (MEDEIROS, 2015).

Compreendendo ainda mais sobre a opinido dos(as) professores(as) acerca
da tematica, a questdo n° 3, busca entender se na opinido deles(as) a Lei N°
10.639/03 é efetiva. Em torno de 3 respostas, apontaram que sim, pois segundo o
professor 1: “Essa tematica € recorrente no processo do ensino”; devido, segundo a
professora 6: “(...) um aumento dessas discussées”, segundo Medeiros (2015) esta
ampliagdo das pautas voltadas as questdes raciais, devem ser cotidianas,
possibilitando os alunos a aprofundar e aprender os conhecimentos sobre o0s
diferentes grupos sociais presentes em nossa sociedade. Para isso acontecer, 0
professor 2, aponta: “Sim, mas precisa ser priorizada”, tanto por parte dos governos
como dos proprios professores, que, em sua maioria, optam por permanecer na

zona de conforto evitando ajustes, significativos em seus cronogramas e
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programacoes semestrais e anuais, resultando na falta de efetividade na abordagem
da legislacéo (NERI, 2011).

Por outro lado, foram 5 respostas negativas, dentre elas, a professora 10,
afirma: “Acredito que ainda ndo”; e o professor 5 aponta: “Néo totalmente, uma vez
que muitas atividades sobre esse tema séo feitas por serem obrigatdrias ou, em
alguns casos, sdo feitas de forma rasa’; e o professor 4, complementa: “(...) E
preciso além disso uma mudanca cultural”’; de forma que, para a professora 7, as
pessoas precisam: “(...) se conscientizar respeitar e ter mais empatia”; pois segundo
a professora 9: “(...) todos deveriam ter a consciéncia de tratar esse assunto, e ndo
precisaria de uma lei obrigando a falar sobre”.

Portanto estes professores(as) ndo consideram efetiva a lei, e dentre as
respostas, nota-se a relacdo com a compreensao que as pessoas precisam criar
sobre o tema, assim, Medeiros (2015) indica que a escola deve ir além da simples
tarefa de registrar os contetdos a serem incluidos na constru¢do de seu curriculo,
buscando incorporar em seu cotidiano, as praticas voltadas para uma educacao
efetivamente antirracista. Ja o professor 3: “Nao sei o que dizer”; da mesma forma, a
professora 8, complementa: “Ndo tenho conhecimento sobre do que diz a lei, os
termos” a integracdo mencionada pelo autor anteriormente também tem o propésito
de prevenir o desinteresse pela historia dos afrodescendentes no sistema
educacional brasileiro (GERMANO, 2016).

Além de compreender os saberes dos(as) professores(as) sobre a tematica, a
coleta de dados buscou identificar o que os(as) professores(as) repassam aos
alunos(as), de forma que a questdo n° 4, questiona se os(as) professores(as)
costumam realizar atividades com os alunos sobre a semana da Consciéncia Negra
(20/11), através de questionamentos e ndo comemoracao.

Com cerca de 7 respostas, o professor 1 descreve: “Sim! Sobre a escravidao, a
cultura afro-brasileira e africano”; o professor 3, complementa: “(...) debatemos a
mudanca do hino do RS. A proposta feita pelo boicote de parlamentares negros do
RS. Discutimos a auséncia do negro de histografia do RS”; e o professor 4, também
afirma: “Sim, em um 1° momento, realizando pesquisas e analises, mas em certos
casos, é realizada uma atividade com musicas e outros elementos da cultura negra”;

a professora 5, exemplifica: “Sim, um exemplo deste ano foi a atividade que
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trabalhamos sobre algumas expressdes racistas e o contexto/significado historico
por tras delas e a importancia de excluirmos o uso no nosso dia a dia’.
A professora 7, descreve: “(...) Desenvolvo debates, leituras, montagem de um

curta de acordo com leitura de livros, desenhos”; e a professora 8, complementa:

“Costumo. Atividades sobre a cultura afro e atividades sobre preconceito”. Ja o
professor 2 ndo descreveu as atividades, mas expde: “Nao trabalho a data em si,
realizo atividades no decorrer do periodo”. Diante das descricdoes dos(as)
professores(as), essas atividades transcendem o ambito artistico e recreativo,
promovendo assim a apropriacdo da Histéria e cultura Afro-Brasileira.

Isso ocorre por meio da integracdo de diversos modos de comunicagdo em
varios niveis de complexidade, fomentando a interatividade, novas praticas e
atitudes que valorizam as acdes afirmativas. Estimulam, dessa forma, novas
perspectivas de pensamento que possibilitam a aceitacéo e interacao efetiva com a
cultura negra (SLONGO, 2015). Por outro lado, com 4 respostas a professora 6,
afirma: “Nao fago atividades, além de dialogo conjunto sobre a importancia do
respeito para com todo independente do credo, raca ou cor”; da mesma forma, a
professora 9, aponta: “Ndo costumo. Mas sempre que surge um assunto referente,
deixo em pauta para discussées”; ou bem como a professora 11: “Normalmente néo
faco atividades alusivas a data, mas no decorrer das aulas durante o ano faco
momento de fala e escuta”; ja o professor 5, aponta: “Nunca fiz, como sou da area
de matematica”, dessa forma, torna-se evidente a presenca de desinteresse ou
desconhecimento acerca da importancia dessas discussdes na pratica, mesmo apés
23 anos da aprovacéo da Lei (CONCEICAOQ, 2019).

Além de identificar as atividades relacionadas as datas incluidas no
calendario, a questdo n° 5, solicita a citacdo de algumas acbes préaticas os(as)
professoras(as) desenvolveram em sala de aula e que esteve relacionado a
educacdo étnico-racial. Com 8 respostas, o professor 1, afirmou: “Pintura de
mascaras da cultura africana, pesquisa e confeccdo de cartazes sobre as religides

de matriz africana”; o professor 2, aponta: “Video com temas afro, histéria,
conteudo bésico”; ja o professor 3, descreve: “Cartazes antirracistas”; “Gravagao de
um curta de acordo com a leitura de Zumbi dos Palmares” (PROFESSORA 7).

E o professor 4, também descreve: “Pesquisas sobre negros contribuiram para

a musica, a medicina, artes e ciéncias em geral, bem como andlise da fala dos
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escravos em filmes para verificar como auséncia de humanidade afeta as
capacidades do individuo”, no mesmo contexto, a professora 8, aponta: “Fizemos
bonecas de Abayomi®, lemos sobre sua histéria. Pesquisamos e fizemos cartazes
sobre o preconceito no mundo do trabalho para o povo afro”; e: “Pesquisas
relacionadas a outros paises, como cultura, e a influéncia dele em nosso pais”
(PROFESSORA 9); nesse contexto, torna-se decisivo que a escola intensifique as
atividades pedagdgicas, incorporando conteddos que explorem de maneira mais
abrangente a historia e a cultura afro-brasileira, indo além da esfera artistica
(MEDEIROS, 2015).

Ja a professora 6, afirma: “Dialogo sobre respeito comportamental”, conforme
Gomes (2012, p. 105) destaca, a necessidade de estabelecer um dialogo, tal como
indicado pela professora 6, entre as diversas culturas e os individuos que as
originam, implica abordar os conflitos entre experiéncias historicas e visdes de
mundo diversas. Por outro lado, as professoras 10 e 11, afirmaram: “Né&o fiz
nenhuma atividade especifica”, diante desse cenario, a abordagem das questdes
raciais nesse contexto ainda se revela insuficiente.

A questdo n° 6, busca compreender o cendrio dos(as) professores, acerca das
relacbes étnico-raciais, por isso, solicita a citacdo de um exemplo de uma
experiéncia positiva e uma negativa que vivenciaram e que se relaciona com a
educacado étnico-racial. Em relacdo as experiéncias positivas, houve 6 respostas,
dentre elas o professor 3 menciona: “Acbes pedagdgicas desse ano. Trabalho
interdisciplinar”, dentre elas, o professor 4, descreve: “Os alunos descobrindo, como
o transito, medicina e outras ciéncias foram beneficiadas pelos negros”, bem como,
segundo o professor 2: “Interagdo entre colegas de sala de aula e diversidade de
condicBes e reconhecimento”; e para a professora E: “O trabalho com os alunos, por
ver 0 quanto os pensamentos e atitudes deles sdo melhores referente estas
guestdes” pois para o professor 1, isso proporciona de positivo: “Trazer a luz a
contribuicdo dos negros para a construgdo da nossa nagdo”; e em sala de aula, para
a professora 7, proporciona: “(...) nenhuma experiéncia negativa, os alunos se

demonstram abertos ao assunto e gostar”.

6 Sao bonecas confeccionadas a partir de tiras de tecido, sem costura, unidas apenas por nés ou
trangas. De acordo com registros histéricos, durante o tréfico transatlantico de escravizados, as maes
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A aprovacao positiva dos(as) professores(as) em relacdo a abordagem da
tematica racial com os alunos destaca a escola como um espaco crucial para a
formacdo de cidadaos, reforcando a importancia da instituicio como promotora
essencial da valorizacédo das diversas matrizes culturais que contribuiram para tornar
o Brasil um pais rico, diversificado e plural (MEDEIROS, 2015).

Como experiéncias negativas, houve 6 respostas, dentre elas, o professor 3
descreve o aposto do que foi mencionado pela professora 7, anteriormente: “Alunos
dizendo que cotas sdo para pregui¢cosos e que nao mudam nada pois todos tém a
mesma condi¢do”; bem como, o professor 2 menciona: “Atividades de apologia ao
Nazismo que ocorreu em SC ou PR. Numa aula de histéria”; neste contexto a
professora 7, expde: “Em sala de aula tive a experiéncia de um debate onde fiqueli
chocada com tanto preconceito”.

Bem como, segundo a professora 6: “Isolamento, brincadeira de mau gosto em
relagdo a cor ou etnia de pessoas”; assim, a educacdo brasileira continua a
apresentar caracteristicas tradicionalistas, ndo se ajustando a realidade social
multicultural, perpetuando a intolerancia, incluindo preconceito, racismo e
discriminacdo. Além disso, observa-se uma resisténcia a problematizacdo dos
curriculos, das metodologias, das praticas educativas, da administracdo escolar,
entre outros aspectos (NERI, 2011). Para o professor 1, experiéncia negativa esta

~

vinculada ao: “O uso politico da questdo”, contudo, conforme apontado por Freire
(1997), o ato de educar sdo inerentemente politicos, uma vez que possibilita a
construcdo das identidades individuais por meio do fortalecimento tedrico, da
integracdo com a realidade dos alunos, entre outros elementos. Ja a professora 8,
descreve o que acontece na rua: “Vi um caixa de supermercado ser ofendido por
sua cor, o que me revoltou”, sendo assim, € importante ressaltar que a questéo
educacional, perpassa também o0 ambiente externo as escolas, de forma que
continuamos reproduzindo o pensamento da sociedade dominante, impondo e
perpetuando que o0s negros no Brasil devem continuar carregando mitos e

esteredtipos de serem incapazes, feios, malandros e marginais.

africanas quando separadas dos filhos, usavam suas proprias vestimentas para a boneca, servindo
como um amuleto protetor para as criancas (FERREIRA, 2018).
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3.3.2 Andlise dos questionarios do Grupo B, do turno da manha

E importante frisar que a E.E.E.M. José Augusto Henemann é a escola onde a
pesquisadora se formou. Nesta escola, a pesquisadora teve seu primeiro contato
com um professor negro, 0 que a fez se questionar sobre a presenca de pessoas
negras no mercado de trabalho. Com isso, além da coleta de dados, a pesquisadora
conversou com os alunos sobre o mercado de trabalho, o que n&do ocorreu nas
demais escolas devido a esse ser um pedido do professor que auxiliou na aplicacéo
da pesquisa, o qual j& foi docente da pesquisadora e acompanhou a sua trajetéria
dentro da instituicdo de ensino.

Tratando-se da coleta de dados em si, com as turmas dos terceiros anos da
manha, que ocorreu ho mesmo turno das aulas, o Unico professor negro (que
inclusive foi docente da pesquisadora) auxiliou na aplicacdo do questionario, unindo
as duas turmas dos terceiros anos, totalizando 36 alunos(as). Durante as respostas
dos(as) alunos(as) ao questionario, ndo surgiram muitas indagacoes; inclusive, a
turma manteve-se concentrada para tal agdo. A mesma atitude ocorreu durante a
conversa da pesquisadora com os alunos sobre a sua trajetéria profissional. Nota-se
assim uma certa timidez por parte das turmas, e o que pode ter influenciado nisso foi
a presenca dos professores durante todo esse processo. Mesmo com isso, 0S
alunos foram solicitos e respeitosos com todo o processo, ouvindo e observando
atentamente as informacdes necessarias. Com isso, os resultados obtidos foram os

seguintes:

Tabela 13 — Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo B - (turno
manha) da E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questbes Respostas do grupo B
1.Género 23 alunos; 13 alunas.
2.ldade Entre 16 a 17 anos: 19 alunos(as); Acima de 18 anos:

17 alunos(as).

3. Vocé sempre estudou em |35 alunos(as) — Sim, e 1 aluna — n&o
escolas publicas

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Diferente das demais escolas, a maioria dos(as) alunos(as) sdo do género
masculino, com idades entre 16 a 17 anos e que neste quesito, assim como as
demais escolas, os(as) alunos(as) majoritariamente sempre estudaram em escolas
publicas, neste contexto, Silva (2018) aponta que praticas educativas antirracistas
nao sdo pensadas nos espacos das escolas publicas, por isso, a tabela 13, identifica
0s resultados da coleta da dados sobre as perguntas fechadas, da segunda parte do

guestionario, voltadas para as questfes étnico-raciais:

Tabela 14 - Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo B - (turno
manhd) da E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questdes Respostas do grupo B
Na escola, ja ouviu por parte dos 9 alunos(as) — Sim; 26 alunos(as) — Nao; 1
professores, o0 que € a teméatica étnico- aluno néo respondeu.

racial?

2. Vocé ja ouviu falar na escola sobre a |25 alunos(as) — Sim; 11 alunos(as) —
historia e cultura e afro-brasileira? N&o;

/océ ja sofreu ou presenciou algum caso |17 alunos(as) — Sim; 15 alunos(as) —
de discriminagdo étnico-racial, na escola? [N&o; 4 alunos(as) preferem nédo dizer.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Conforme os resultados obtidos pela coleta de dados na segunda parte, nota-
se que a maioria dos alunos ja ouviu, por parte dos professores, sobre a tematica
étnico-racial. Da mesma forma, também ouviram, na sua maioria, sobre o que é a
histéria e cultura afro-brasileira. Pereira (2019) destaca que tais perspectivas
buscam superar a visdo eurocéntrica e promover a democratizagdo no ensino,
exigindo mudancas nas representacdes sobre os negros. Com isso, a maioria
dos(as) alunos(as) conseguiram identificar casos de discriminacdo étnico-racial
dentro e fora da sala de aula e expor tais situacfes. Para Bernstein (1996), diz
respeito aos tipos de ideologias e valores que estdo por tras dos discursos. O
discurso pedagogico busca compreender a producao, a distribuicdo e a reproducao
do conhecimento oficial e como a estética do conhecimento se articula com as
relacbes estruturalmente determinadas.

Para entender mais sobre a opinido dos(as) alunos(as), a pesquisa
conta com os resultados da terceira parte, onde na questao n° 1, indaga aos alunos,

0 que estes entendem por educagdo étnico-racial, com um total de 19 respostas,
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os(as) aluno(as) 1 e 7, iniciam apontando: “Entendo por um estudo que mostra
culturas de pessoas afros”; da mesma forma, para o aluno 6: “Acredito que seja
educar sobre o racismo (...)"; e conforme a aluna 32: “Conversas sobre povos e
etnias em sala de aula”; por meio, segundo o aluno 5: “Citar termos pejorativos, ex.:
Denegrir’; bem como, alunos

10 e 30: “(...) tratar de maneira igual em relagéao a suas origens (...)”; ou até mesmo
para a aluna 24, é: “E uma miscigenacéo de varias racas e representada pelo povo’,
e tratado pela aluna 26, como: “(...) ancestralidade do povo negro (...).

Em resumo, segundo a aluna 31: “Trazer a questdo afro-brasileira para dentro
da escola”; é importante os(as) alunos(as) terem esse entendimento sobre a
educacdo das relacbes étnico-raciais, pois para Duarte (2013) este estudo é
necessario para a ressignificacdo da cultura africana e afro-brasileira para que o se
descobrir negro seja a tomada de consciéncia para desalinhar-se da opressdo
vivenciada até agora.

Com isso para o aluno 2: “Promove 0 respeito e a conscientizacdo das
diferentes identidades étnicas e raciais, combatendo o racismo e a discriminagao por
meio de praticas inclusivas”, bem como, para os alunos 3 e 8: “Igualdades para todo
mundo, sem preconceito com demais pessoas ou discriminacdo da cor ou
originalidade”; € importante ressaltar, que os(as) alunos(as), ao nédo estudarem
sobre a educacédo étnico-racial, para Pereira (2019), tornaria a discriminacéo racial
mais sutil e menos detectavel. Neste sentido, para a aluna 25: “(...) deve dar mais
atencdo no assunto nas escolas, estdo sendo pouco abordadas”; as alunas 27, 28 e
29 complementam: “(...) nunca tive a discusséo sobre o assunto no espago
educacional”’, neste sentido, estes alunos(as) apontam que na pratica, as diretrizes
das relagBes étnico-raciais ndo estado presentes, contradizendo o principal objetivo
da Lei n° 10.639/03 sobre as diretrizes do curriculo nacional. Sendo necessério a
presenca das diretrizes das relacdes étnico-raciais em planos de aulas e acbes
pedagdgicas e, principalmente, na abordagem dos contetdos (RASCKE, 2016).

A questdo n° 2, procura entender diante da opinido dos(as) alunos(as), se é
importante aprender sobre a tematica étnico-racial, os(as) alunos(as) 2, 3, 5, 8, 10,
11, 28 e 35 iniciam apontando: “E sim importante”. J& o aluno 4, comenta: “Meu
entendimento sobre o assunto é quase nada, mas eu acho que é importante sim

aprender sobre isso”; Gomes (2012) que aprender sobre o tema das relagdes étnico-
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raciais pode desestabilizar os modelos epistémicos dominantes. Neste sentido, 0
aluno 7, aponta em relagéo a escola: “Sim, porém ndo como uma matéria, nem algo
repetitivo. Talvez em forma de eventos, algum trabalho, etc.”; e deve, conforme o
aluno 14, deve ser ensinado: “(...) no ensino fundamental, por exemplo, para
criancas terem nocao da realidade étnica”; para o aluno 1: “(...) para conscientizar a
todos sobre a importdncia da diversidade”; bem como, para Pontes (2017)
desconstruir a ideologia ocidental que diluiu a esséncia das culturas e a histéria do
povo negro, essa aculturacdo (refere-se a disseminacdo da cultura ocidental, um
processo que resultou na erosdo da esséncia cultural e histérica do povo negro);
fundamenta o racismo e nega qualquer possibilidade de didlogo que possa devolver
aos negros seus protagonismos histéricos.

O aluno 13: “...) Acho importante debater isso para enfrentar e saber o que é
essa discriminacdo e saber como isso atuou na historia”; pois assim, segundo o
aluno 12: “(...) ajuda as pessoas a cometerem menos racismo, e compreendermos
mais sobre 0 assunto”; bem como, para os alunos 16 e 18: “(...) valorizar e respeitar
as demais pessoas, nao importando as diferencas”, promovendo, conforme o aluno
17: “(...) igualdade, justica social e respeito a diversidade combatendo o racismo e a
discriminagdo”; e no futuro possibilita, conforme o aluno 15: “(...) crescermos numa
sociedade melhor”; através do rompimento de praticas preconceituosas e racistas na
formacé&o do aluno, promovendo o respeito as diferencas (SILVA, 2018).

Da mesma forma, com base no conhecimento que estes possuem, a
guestdo n° 3, argumenta sobre a Lei N° 10.639/03, ajudar na diminuicdo do
racismo/discriminagao racial, na escola. Ao total de 7 alunos(as) afirmaram que a lei
auxilia sim, das seguintes formas, o aluno 2, concorda: “Sim, pois € necessario
aprender sobre para tentar conter ou amenizar o racismo”; de forma, que para os(as)
alunos(as) 4, 24 e 25: “(...) deveriam falar mais sobre isso nas escolas, assim
ajudaria a diminuir esse problema; o aluno 3, complementa que pois assim: “(...) os
alunos terem conhecimento sobre as barbaridades que aconteceram”, e, para o
aluno 5: “(...) os alunos terem consciéncia”; assim como: “(...) familiariza todas as
pessoas com um todo aprendendo sobre falas posicionamentos e comportamentos”
(ALUNA 26). Em resumo, para Silva (2018) a criacdo da lei contribui para a
consolidagdo de um momento historico de debates e tomada de consciéncia do

racismo a brasileira dentro da sociedade.
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Ja 28 alunos(as) apontaram que a lei ndo é efetiva, pois para o aluno 1,
expde que a lei é efetiva: “Na teoria sim, mas acho que na pratica ndo”;, pois para a
aluna 28, na escola: “Essa lei pode até ajudar nos, porém até hoje na escola néo
tenho escutado sobre ela”; os alunos 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, e 23
exemplificam: “Nunca tinha visto essa lei (...)”; assim como, o aluno 11: “N&o tenho
vivencia ou dados seguros para responder esta pergunta”; ou “Nao, ndo aprendi
sobre essa lei ainda” (ALUNOS 18 e 22). E além dos(as) alunos(as), a aluna 30,
responde: “(...) muitas pessoas ndo tem conhecimento sobre essa lei”. E com isso:
“(...) ninguém segue ela” (ALUNA 31); bem como: “(...) ninguém se importa mais
sobre isso” (ALUNA 32); neste cenario, a aluna J, explica que: “(...) deveriam falar
mais nas escolas em vez de ignorarem este assunto tdo importante”. Deste modo,
as leis, para aluna 35: “(...) deveria ser mais rigida, principalmente pelos casos de
racismo que vem aumentando puni¢cdes melhores deveriam ser abordadas e até
outras leis”; pois assim: “(...) veriamos melhora nos quesitos discriminagéo racial,
mas na realidade nédo acontece” (ALUNA 34).

Neste contexto, Gomes (2011) aponta que a efetivacdo da lei como politica
publica em educacédo vem percorrendo um caminho tenso e complexo no Brasil. Por
outro lado, comentam que a lei ndo é efetiva, conforme a aluna 29, comenta que nao
é efetivo, pois: “(...) educagédo dos pais”; o aluno 9, comenta: “Nao, nos casos de
racismo, o racista deve ser preso e queimado para aprender essa ligdo”, porém, &
preciso entender que a acdo € sempre violenta, na medida em que atinge a
dignidade humana (SANTOS, 2015, p.27); sendo assim, a violéncia ndo € a melhor
forma de resolver tais questdes; ou de uma forma menos violenta, o aluno 20,
comenta: “N&o, para que possa haver diminuicdes nestes problemas, devemos nos
colocar no lugar das pessoas que passam por estes casos”, pois a aluna 36,
comenta que: “Eu acho que nao, o racismo ndo deveria existir. Todos somos iguais”.

Em relacdo ao comentario da aluna K, Eugenio (2017) aponta que existem
esteredtipos e comportamentos que afetam o acesso a oportunidades iguais, por
iISso, ndo somos todos iguais.

Dentro da questdo da efetividade da lei, a questdao n° 4, busca
entender quais atividades que a escola e os professores realizam sobre a semana
da Consciéncia Negra (20/11), como forma de entender a tratativa da escola, sobre
essa data incluida no calendario escolar. Com o total de 26 respostas, os(as)
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aluno(as) 3 e 25, informaram: “(...) trabalhos de pesquisa”; bem como: “(...) musica
para nos retratando coisas sobre o assunto” (ALUNOS(AS) 9, 27 e 28); e, segundo o
aluno 12: “Desenhos, textos e questdes historicas”™; as(os) alunas(os) 26 reforca que:
“(...) alguns professores passam algo realmente relacionado e outros passam
apenas desenhos para pintar®; ou: “(...) conscientizando e enfatizando o porqué
desse marco” (ALUNO 11); como menciona a aluna 24: “(...) fabricacdo de cartazes
e portas decoradas”; o aluno 14, representa: “Ano passado foi realizado um trabalho
nas turmas para fazer um cartaz relacionado ao tema e foram colocados nas portas
das salas”; ja o aluno 2 expde: “Este ano, néo foi realizado ainda, mas normalmente
e”.

Os(as) alunos(as) 5, 6, 7, 8, 13, 17, 18, 20, 21 e 34 confirmam a mesma
resposta: “Sim, realizamos algumas atividades, mas néo lembro quais s&o”, isso
acontece, porque segundo os(as) alunos(as) 30 e 10: “Sao atividades superficiais
gue apenas lembram a data nada histérico, superficial, e papel para colocarmos no
lixo fim do ano, nada levado tdo a sério”, e neste sentido, para O aluno 1: “...)
atividade sem sentido que ndo agregam em muita coisa”, de forma: “(...) nada que
realmente se aprofunde no assunto da Consciéncia negra” (ALUNA 29).

Pois, para a aluna 35: “(...) os poucos professores que aplicam atividades
acabam por ser racistas com atividades estereotipadas e sem nexo do contexto
brasileiro”. Neste cenario, Gomes e Jesus (2013, p. 31) apontam sobre os
conhecimentos dos docentes sobre as relacbes étnico-raciais e sobre Historia da
Africa, de forma que ainda s&@o superficiais, cheios de estereétipos e por vezes
confusos. Esta questdo presente na escola, reforca a importancia da formacao
continuada para a construcdo de um trabalho positivo na educagao antirracista.
Por outro lado, alunos afirmam que néo tiveram atividades, o aluno 16, explica que:
“Nos meus anos aqui, ndo foram abordados sobre a Consciéncia negra, mais se
este ano for feita vai ser assunto legal”.

Ja o aluno 15 comentou: “Ndo sabe”. Com isso, reflete sobre a necessidade
de a escola tratar aprofundado sobre o tema, Santos (2018) afirma essa tratativa
deve ser feita por todos os recursos humanos da escola e da comunidade permitindo
reflexdes, analises e discussodes acerca das necessidades e da realidade social.

Além das atividades relacionadas a semana da Consciéncia Negra (20/11), foi
solicitado na questédo n° 5, a citacdo de algumas atividades que os(as) alunos(as)

presenciaram em sala de aula e que esteve relacionado a educacédo étnico-racial.
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Com isso, houve um total de 16 respostas, o aluno 3, confirma: “N&o me lembro por
agora, mas tive”, com isso os alunos 1 e 2 informam: “Pintura de desenhos, letra de
musica, desenhar em uma folha sobre a dia da Consciéncia Negra”; e também: “(...)
atividades assim: desenhos, textos e questdes histéricas” (ALUNO 7); e a aluna 26,
complementa: “(...) produgéo textual sobre racismo e discriminacdo”; onde o aluno
6, relaciona com: “A vinda de escravos ao Brasil”; pois segundo a aluna 25, s&o:
“Conteudo sobre Africa cultura, histéria, costumes mas nada aprofundado somente o
mais raso do inicio”; o aluno 4, complementa: “Teatro, leitura, cartazes, etc.”.

Com isso, para o aluno 9: “(...) normalmente ndo apenas desenhos sobre, na
maioria a vasos coloridos e alguma ou outra leitura”; ou também segundo as alunas
27 e 31: “Quando fizemos algumas mascara sobre o assunto”, além como, para a
aluna 28: “Roda de conversa e discussédo sobre o tema (...)", porém para a aluna 29:
“Poucas pesquisa (...)".

Neste sentido, o aluno 5, opina: “Papel de atividade pra fundamental...triste”.
Oliva (2003) concorda com a opinido dos(as) alunos(as), e complementa que apesar
haver muitos discursos que defendem a flexibilidade em relacédo aos objetos a serem
estudados e importarem-se com a inclusdo das histérias do Brasil, Europa, América
e Africa, os Parametros Curriculares Nacionais, em varios trechos, caracterizam
abordagens superficiais, pouco especificas e insuficientes sobre as tematicas e
objetos que poderiam envolver o estudo da historia africana.

Por outro lado, o aluno 8, afirma que: “Ano passado, tive um trabalho em
equipe com atividades e meio a esta atividade alguns colegas meu além de homens
brancos, participaram da atividade, foi uma experiéncia boa e memoravel (as
atividades constavam com brincadeiras como cavalinho e entre outros)”. Tal ponto
de vista, reforca a necessidade da escola adotar a interdisciplinaridade nos projetos
escolares, de forma que beneficia através da amplitude para o repasse do
conhecimento, bem como profundidade sobre o tema e sintese, para a garantia da
integracao dos alunos com o tema (JAPIASSU, 1976).

Para compreender o contexto que os alunos conviviam, a questao n° 6,
solicitou aos alunos(as) um exemplo de uma experiéncia positiva e uma negativa
que vivenciaram e que se relaciona com a educacio étnico-racial. E importante
também que a escola, leve consideragao este contexto, pois as experiéncias vividas

pelos préprios sujeitos da pesquisa, refletem e ressignificam suas praticas
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(CARVALHO, 2015). Cerca de 7 respostas foram positivas, dentre elas, constava de
acordo com o aluno os(as) alunos(as) 4, 25 e 26: “Conhecer mais sobre”; por meio
de: %(...) fabricacéo de cartazes educativos e explicativos” (ALUNA 24). Com isso,
segundo a aluna 27: “(...) ajuda os estudantes a desenvolverem o0 senso de
pertencimento”, de forma que quando a escola reconhece 0 pertencimento essa
importante cultura, enaltece a realidade de seus alunos (CARVALHO, 2019); como
por exemplo: “(...) alguns colegas se ajudando uns com 0s outros nao se importam
com a cor da pele” (ALUNO 3).

Em outra perspectiva, para o aluno 2 conhecer mais sobre, possibilita: “Um
racista apanhar e ser preso”; por isso, para o aluno 1: “Hoje mesmo, é importante ter
essa pesquisa, mas infelizmente tem pessoa que nao levaram a sério”. Tal contexto,
como apontado pelo aluno 1, representa o desinteresse pelas questdes étnico-
raciais, conforme GOMES e JESUS (2013), estd relacionado ao modo como 0s
educadores lidam com questbes mais gerais de ordem politica e pedagodgica, por
exemplo, formas autoritarias de gestdo, descompromisso com o publico, desestimulo
a carreira e a condicao do/a docente, bem como visdes politicas conservadoras de
maneira geral.

Ja, por outro lado, como vivéncias negativas respostas, conforme o aluno 7,
exple que: “O professor claramente nao dava bola para o assunto e foi obrigado a
trabalha-lo em aula, entdo ele dava as aulas de qualquer maneira e sempre ignorava
as duvidas dos alunos dizendo que ndo importava o suficiente para dar uma
resposta”, da mesma forma, a aluna 3, complementa: “Professores que ndo saberem
explicar corretamente e muitas vezes abordam falas preconceituosas”. Tais
situacOes expostas pelos(as) alunos(as), reflete o desinteresse dos professores(as)
sobre a apresentacdo da tematica aos alunos(as), resultado do desinteresse
histérico do governo brasileiro, em formar professores no que se refere ao
conhecimento da histéria dos africanos e afrodescendentes (GERMANO, 2016).

Neste cenario, situagdes como o aluno 3, expde se tornam corriqueiras, sendo
elas: “Fui chamado de preto macaco, chamei ele de volta. Nos dois éramos
brancos”; no sentido que: “Muitos alunos tém falas de cunho racista todos os dias”
(ALUNA 27); pois, conforme o aluno 8, se torna: “(...) algo totalmente superficial”. No
caso, sao consideradas situacdes racistas, pois € importante ressaltar que o racismo

também engloba ideologias racistas, atitudes preconceituosas, comportamentos
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discriminatorios, etc. (UNESCO, 1978). Ou situacfes ainda mais violentas, como
afirma o aluno 1: “Presenciei um ato muito triste que fiquei com bastante raiva”, 0s
alunos 2, 4 e 5 complementam: “Ja presenciei racismo em forma de insultos e
violéncia (...)"; e também, segundo a aluna 25: “Algumas pessoas praticam o
preconceito em falas do dia a dia sem entender que estdo sendo preconceituosas,
Jjustamente por haver caréncia nessa educacdo”, como confirma a aluna Q: “Ndo
falarmos sobre educacdo étnico-racial”, agregando em: “Poucas experiéncias
positivas vivenciadas em ambiente escolar (ALUNAS 24 e 28).

Sendo assim, a escola precisa tratar sobre lei, de forma que possibilita
compreender a importancia de se valorizar e respeitar as diferengas, tratando a
infancia como uma construcdo histdrica, social, cultural e politica; bem como,
transformar e desconstruir ideologias e mentalidades discriminatorias e
preconceituosas (ROHRIG, 2018).

3.3.3 Analise dos questionarios dos alunos do turno da noite

A coleta de dados realizada com as duas turmas da noite, também contou
com o auxilio do professor negro, porém apresentou uma grande diferenca em
relacdo a turma do turno inverso, isso porque, como a escola estava com falta de
professores neste turno (algo que a pesquisadora prépria notou em noites diferentes
em que esteve na escola, para a realizagcdo da coleta); as turmas dos terceiros
estavam mais abertos a pesquisa, de tal modo que, a conversa paralela atrapalhou
alguns colegas na resposta do questionario, embora as respostas as perguntas bem
como questionamentos apresentaram mais sinceridade. Isso porque, é importante
ressaltar que o uso do telefone para consultar as informacgfes, estava proibido,
assim como foi decretado nas demais turmas. Com essa ‘liberdade”, os(as)
alunos(as) aproveitaram a presenca da pesquisadora para discutir sobre o tema e
expressar suas opinides oralmente, promovendo assim uma troca de ideias, bem
como exposicdes sobre acbes de outros professores. As opinides expressadas no

guestionario, obtiveram os seguintes resultados:
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Tabela 15 - Resultado da coleta de dados da primeira parte do grupo B — (turno
noite) da E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questdes Respostas do grupo B
1. Género 17 alunos; 25 alunas
2. ldade Entre 16 a 17 anos — 15 alunos(as); Acima de 18
anos — 27
3. Vocé sempre estudou em 39 alunos(as) — Sim; 3 alunos(as) — Néo.
escolas publicas?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Com o total de 42 alunos(as), a maioria destes se identifica com o género
feminino, possuindo acima de 18 anos, bem como sempre estudaram em escolas
publicas. Neste sentido, € importante entender a realidade da pesquisa em escolas
publicas, de forma que esta, tem a sua funcéo social de formacao cidada (COELHO,
2015).

Tabela 16 - Resultado da coleta de dados da segunda parte do grupo B — (turno
noite) da E.E.E.M. José Augusto Henemann

Questodes Respostas do grupo B

1. Na escola, ja ouviu por parte dos 13 alunos(as) - Sim; 29 alunos(as) —
professores, o que é a teméatica étnico-racial? |Nao.

2. Vocé ja ouviu falar na escola sobre a histéria |39 alunos(as) - Sim; 3 alunos(as)
e cultura e afro-brasileira? — Nao;

3. Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso de |11 alunos(as) — Sim; 20
discriminacao étnico-racial, na escola? alunos(as) — Néo; 11 Alunos(as) -
Preferem nao dizer;

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Do total de alunos, a maioria afirmou n&o ouvir falar dos professores sobre a
tematica étnico-racial, Oliva (2003) apresenta que nestes casos 0s professores
formados ou em formacgdo, nunca tiveram, em suas graduacles, contato com
disciplinas especificas sobre a Histéria da Africa. Embora ouviram na escola sobre a
histéria e cultura afro-brasileira, ou seja, a escola integra as experiéncias escolares
as praticas sociais e aos elementos culturais dos educandos (BRASIL, 1996). Tal
distorcdo, influéncia diretamente nos casos de discriminagcdo e/ou preconceito
étnico-racial, de forma que a maioria dos alunos afirma nao ter sofrido e uma grande

parte prefere ndo dizer, representando dificuldades em reconhecer situagbes de
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preconceito e discriminacdo (CARVALHO, 2019), causadas por esta inconsisténcia
entre os conhecimentos da escola e dos professores.

Para entender mais sobre o contexto dos(as) alunos(as), surge a terceira
parte do questionario, onde engloba a opinido dos alunos acerca do tema, com
isso, a questdo n° 1, inicia indagando aos alunos, sobre o que entendem por
educacéao étnico-racial, com cerca de 17 respostas, os(as) aluno(as) 2, 4, 24 e 26,
aponta: “Uma coisa relacionada as racas existentes e a educacdo empregada ao
estudo racial”’; ou: “Sobre populagdo afro descente” (ALUNAS 18, 19, 23 e 27); e:
“(...) pessoas afrobrasileira” (ALUNA 25); principalmente para as alunas 20 e 22
sobre: “(...) caracteristicas raciais e sobre culturas”, bem como: “sé@o caracteristicas
fisicas a raca, como cor da pele”.

O aluno 1, complementa: “(...) que tem que respeitar todas as ragas e etnias”.
Pois segundo o aluno 3: “(...) ndo temos diferengca negra houve uma época que se
acreditava ao contrario”; este debate dos alunos(as) sobre questdes de raca e etnia,
€ essencial para a construcdo da educacdo antirracista, mas requer a construcao
conjunta de escolhas na composi¢ao do curriculo. Infelizmente, o sistema de ensino
brasileiro continua sendo um dos principais instrumentos ideoldgicos de
inferiorizacdo do negro, bem como de distorcdo e ocultamento de sua verdadeira
histéria aqui e na Africa (Jornal do MNU, n. 12, p. 8 apud Souza, 2005). Com isso, a
educacéao possibilita, para o aluno 5: “Trazer carateristicas sobre todas as etnias do
mundo ou presentes no Brasil”; de forma que para o aluno 7: “(...) a gente usa no
nosso dia a dia”; no sentido: “(...) de conscientizagao referente ao racismo” (ALUNA
21), neste sentido, é importante buscar um trabalho de conscientizacdo, mesmo que
muito lento e gradativo, € fundamental para um melhor desenvolvimento da
sociedade brasileira (ROHRIG, 2018).

Embora, a aluna 28, expde que: “Eu aprendi pouca, na verdade foi a cada
ano, algumas vezes foi ensinado em alguns trabalhos mais nunca tdo aprofundado”.
Por outro lado, com 20 respostas, os(as) alunos(as) 8, 29, 31, 33, 34 e 35 afirmam
que: “Nao tenho conhecimento sobre esse assunto”. Ja os(as) alunos(as) 9, 30 e 14:
“‘Néo entendo quase nada”, de forma que, segundo o aluno 15: “Nunca ouvir falar,
entdo ndo é possivel ter uma opinido firmada sobre”.

Embora o aluno 16, aponte: “(...) mas ouvi que é muito importante aprender

sobre ele”; pois para a alun0 17: “(...) tenha haver com discriminagdo por conta da
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cor da pele, raga, etnias entre outros”. Com isso, conforme ROHRIG (2018) o
desinteresse e a resisténcia dos profissionais de Educacdo a aderir aos temas
raciais na escola, sdo o fator que mais claramente evidencia a presenca do racismo
institucional. Além de compreender o conhecimento dos alunos(as) sobre o conceito,
objetiva saber se ha importancia, por parte dos(as) alunos(as) sobre o conceito, por
isso, a questdo n° 2, questiona se na opinido destes, € importante aprender sobre a
tematica étnico-racial.

Com cerca de 30 respostas, os(as) alunos afirmaram como exemplifica os(as)
alunos(as) 2, 18, 20, 26, 29 e 32, : “Sim”, de forma que para os(as) alunos(as) 5, 8,
28, 33, 34 e 37: “(...) € muito importante aprender sobre”; “(...) pois a gente usa no
nosso dia a dia” (ALUNO 4); de forma que para a aluna 38: “(...) pois no mundo
ainda existe muito preconceito e julgamento sobre esse assunto”; por isso para a
aluna 39: (...) é importante saber sobre toda a raca, e a étnico-racial, pois e cultura
negra que prevalece no brasil”, com isso, aprender sobre a tematica étnico-racial,
proporciona segundo o aluno 9: “(...) ndo ofender ninguém?”; e: “(...) aprendermos a
respeitar o préximo” (ALUNAS 21 e 35); em vista disso o aluno 10, confirma
também: “(...) podemos conhecer melhor as ragas, compreendendo cada etnia,
conseguentemente podemos nos conscientizar cada vez mais”; neste sentido, para
o aluno 11: “(...) pode ser util para a sociedade”; até porqué, para a aluna 25: %...)
Nao vamos exercer somente na escola e sim estamos saindo para o mercado de
trabalho sabendo basico do basico”; possibilitando , segundo a aluna 36: “(...) ndo
acabar passando por momentos constrangedores sobre o assunto”.

Com base nas observacfes dos estudantes, o principal desafio da instituicdo
educacional é empenhar-se na superacgdo da discriminagdo e em divulgar a riqueza
representada pela diversidade etnocultural que constitui o patriménio sociocultural
brasileiro. E crucial valorizar as trajetorias especificas dos diversos grupos que
integram a sociedade. Nessa perspectiva, a escola deve se tornar um espaco
propicio para o dialogo, promovendo a convivéncia, permitindo a vivéncia da prépria
cultura e respeitando as distintas formas de expressao cultural (BRASIL, 2000, p.
32).

Para o aluno 12: “(...) tratar todos como iguais independente da raga ou sexo”,
e o aluno 6, frisa: “(...) que somos todos iguais”, essas descricbes derivam do mito

da democracia racial, também conhecido como a teoria de que no Brasil ndo ha
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preconceito e todos sdo iguais, um contexto que a educacdo das relacdes étnico-
raciais precisa desmistificar (CARVALHO, 2019).

J&, o aluno 1, acha importante a educacdo das relagcdes étnico-raciais, mas
aponta ressalvas: “(...) caso esta tematica aborde a cultura de cada etnia ao invés de
focar em somente uma etnia”; pois como afirma o aluno 7, é: “(...) o jeito que é
passada”. Por outro lado, com cerca de 5 respostas os(as) alunos(as) 13 e 41, nao
acham importante, de forma que: “Ndo posso responder, pois ndo tenho
conhecimento sobre”, portanto a aluna 22, complementa: “(...) s6 foi abordado esse
assunto no fundamental”, com isso, para a aluna 27: “(...) deveriam falar mais sobre”,
de forma que, como aponta a aluna 31: %(...) pois tenho 18 anos e ndo sei o que é”,
nesse contexto, Carvalho (2019) argumenta que a abordagem educacional
mencionada pelos estudantes enfrenta desafios, pois ndo atende as demandas da
interdisciplinaridade com a cultura afro, conforme requerido pela legislacao
correspondente.

Unindo estes conhecimentos que os(as) alunos(as) possuem, a questado n° 3,
indaga sobre a Lei N° 10.639/03, ajudar na diminuicdo do racismo/discriminacao
racial, na escola. Em torno de respostas 6 apontaram que ajuda sim, oS motivos
baseavam-se em: “Sim” (ALUNAS(OS) 1, 20 e 21); para: “(...) tirar os direitos das
criancas de cometerem racismo” (ALUNA19), o aluno 6, complementa: *...)
ensinarmos 0 certo para as criangas, criangas nao precisa punir os adultos”; por
isso, se informar é importante, pois para a aluna 23: “Para quem procura saber
sobre a lei e se informar sobre, acredito que ajuda na conscientizacdo do pessoal’;
com base nessas compreensdes, a eficacia da lei se concretiza no encontro e na
interacdo entre discursos conflitantes, proporcionando a desestabilizacdo de
processos simbalicos e praticas racistas que foram naturalizadas, especialmente no
ambito da educacao (OLIVEIRA, 2017).

Por outro lado, respostas afirmaram que nao é efetivo, e para se tornar efetivo,
o aluno 5 apontou: “(...) a escola deveria somente tratar todos iguais ao invés de
relembrar fatos desumanos constantes”; neste sentido, o aluno 7, afirma: “(...) ndo
tem respeito com isso”, até porque, segundo a aluna 24: “(...) muitos professores
fazem pouca causa”’. Da mesma forma, para a lei ser legitimada, o aluno 9, afirma
que: “(...) devemos lembrar durante o ano todo e ndo apenas durante duas

semanas” bem como, para as alunas 18, 29 e 31: “(...) ndo é abordado, falta falar
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mais”; por meio de: “contando histérias mais importante sobre a raca” (ALUNA 25);
por isso as(os) alunas(as) 8, 26, 32 e 33 afirmam: “N&o sei” pois, conforme a aluna
35: “Néo, acho que a lei deveria ser mais exposta por todo o mundo essa lei, pois
muita gente ainda n&o conhece”.

Outro problema que precisa ser resolvido para os(as) alunos(as) 26 e 12: “Nas
escolas as leis ndo possuem voz, se ndo resolver na briga a direcdo coloca para
debaixo dos panos”, ou conforme a aluna 30: “(...) apenas falam, mas ndo fazem
dindmicas, ndo agem, para que de fato mudem a pensar de alguns alunos”; e:
“Distribuir papéis com a explicagdo do problema. Praticas a solidariedade no
cotidiano” (ALUNA 34); desse modo, o aluno 4 expde: “(...) muitas coisas ndo sao
levadas a sério”; e acaba: “(...) ndo é o suficiente para a diminuigdo do racismo”

(ALUNO 2); pois para a aluna 31: “(...) a lei ndo interfere na consciéncia de
ninguém, o caminho é penas severas pra quem € contaminado com o racismo”.
Acarretando a propagacao da perspectiva do aluno 10, que aponta como nao efetiva
a lei pois: “(...) so reforca a ideia de diferenca racial o certo seria so tratar a crianga
igualmente e falar pra fazerem o mesmo”, nesse cenario, observa-se a auséncia de
participacdo coletiva por parte dos professores e familiares, o que impede as
intervencdes necessarias e atribui exclusivamente aos membros da equipe
multidisciplinar a responsabilidade pela efetividade desta lei. (SLONGO, 2015).

Para entender, sobre a efetividade do cumprimento da Lei N° 10.639/03, a
guestdo n° 4, pergunta aos alunos(as) se a escola ou os professores realizam
atividades sobre a semana da Consciéncia Negra (20/11). Com 21 respostas, 0
aluno 1, apontou atividades superficiais como: “(...) geralmente na semana da
Consciéncia Negra, os professores passam obras literarias para ser coloridas”; sao
feitas: “(...) pinturas, textos e obras literarias” (ALUNOS(AS) 3 e 35).

A aluna 34, complementa: “(...) principalmente nas matérias de histéria, artes e
sociologia e portugués” e sao passados: “(...) filmes” (ALUNOS(AS) 5, 24 e 26); e
“Realizam desenhos e trabalhos para apresentar” (ALUNOS(AS) 7 e 21); bem como:
“(...) , palestras onde faz dizer que todos somos filhos de Deus e combater o
racismo” (ALUNA 30), embora os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (BRASIL,

2003). E preciso ir além destas areas, pois a abordagem pedagdgica da Lei n°
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10.639/03 por parte dos professores é superficial em relacdo as questdes afro-
brasileiras. Além disso, as atividades desenvolvidas podem inadvertidamente
reforgar o preconceito presente no curriculo escolar, uma vez que os planejamentos
ndo demonstram uma atencéo cuidadosa a essas demandas (CONCEICAQ, 2019).
Além destas atividades, o aluno 2, afirmou: “...) sobre pesquisa e explicando o
dia da Consciéncia Negra”, e, para a aluna 28: “(...) e nos conscientizam sobre o
assunto”; o aluno 4, complementa: “Geralmente com o tema da cultura africana ou
indigena”; de forma que: “Falam sobre (...) mas bem pouco!” (ALUNA 25); como
confirma a aluna 23: %..) porém em épocas especificas’;, e a aluna 27,
complementa: “(...)sem explicagdo concreta”. Por outro lado, os(as) alunos(as) 9, 10
e 39 apontaram: “Eu ndo me recordo de nenhuma atividade”, embora, segundo o
aluno 13: “(...) alguns professores dao énfase”; os(as) alunos(as) 8, 11, 12, 36, 37 e
38 afirmaram: “Néo, fazem atividades sobre o tema” devido a superficialidade das
atividades, frequentemente limitadas a datas comemorativas, € evidente que a
implementacdo efetiva da lei ndo estd ocorrendo. Para remediar isso, Sao
indispensaveis agbes concretas, tais como a incorporagao da historia e cultura afro-
brasileira de forma transversal no curriculo escolar. A abordagem da temética racial
nao deve se restringir apenas a celebracdes especificas, mas deve permear todas
as disciplinas, nao se limitando a Historia, Literatura e Artes (SOARES, 2017, p. 7).
Complementando a questdo anterior, a questdo n° 5, busca entender a
aplicacao da lei, fora datas incluidas no calendario escolar, com isso, solicita aos(as)
alunos(as) a citacao de algumas atividades que presenciaram em sala de aula e que

esteve relacionado a educacao étnico-racial.

Com respostas, dentre elas, as alunas 20 e 21 afirmaram: “Filmes”; embora
aponta a aluno 2: “(...) mas o assunto em si ndo era sobre educagéo étnico-racial’,
“‘Apenas pintura de obra literaria (...)” (ALUNO 3); e: “Atividades de desenhos,
pesquisas”; (ALUNOS(AS) 4 e 19); assim como: “Videos motivacionais que
conscientizam, filmes, relagbes, etc (ALUNA 24)"; “Fizemos cartazes sobre o
combate ao racismo“ (ALUNA 23); “Roda de conversas e leituras de textos”
(ALUNAS 25 e 26). Além destas atividades, o aluno 5, aponta: “...) Bom, ao
decorrer dos anos escolares ja fomos incentivados a ler livros que reforcam que
independente de cor, raca ou género, somos todos iguais”; bem como, afirma o

aluno 6: “Relacdo sobre as religides e quanto a cor ser simbolo que representa a
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cultura”; e segundo o aluno 1, apontou: “(...) o discurso de orgulho negro”; e na
matéria de Literatura, conforme o aluno 7: %...) quando estudamos o sertdo

brasileiro”.

Por outro lado, com respostas, os alunos 8, 10, 12, 28, 29, 30 e 35
exemplificaram: “Ndo me recordo de nenhuma atividade”, ou: “Nao presenciei
nenhuma” (ALUNA 33); da mesma forma, por ndo conhecer o tema: “N&do sabia”
(ALUNA 34), pois como expde a aluna 37: “No ensino médio nao fazem atividades
sobre”. As respostas fornecidas na questdo reiteram a abordagem superficial
adotada pela escola em relacdo a tematica étnico-racial. Torna-se necessario
estabelecer um planejamento coletivo, promovendo reflexdo e estudo, a fim de
aprimorar a qualidade das atividades desenvolvidas junto a comunidade. Dessa
forma, busca-se assegurar uma abordagem continua ao longo de todo o ano letivo,
evitando isolamentos em momentos especificos e dependendo exclusivamente de
um professor que se identifique com a referida tematica. (MEDEIROS, 2015).

Para entender, o cenario que os alunos(as) se encontram, a questdo n° 6,
solicitou aos alunos(as) a citacdo de um exemplo de uma experiéncia positiva e uma
negativa que vivenciaram e que se relaciona com a educacéo étnico-racial. Com 6
respostas relacionadas as experiéncias positivas, o aluno 1, descreveu: “Em um
emprego convivi com diversas pessoas de descendéncia africana e aprendi que o
racismo se combate com piadas, onde o racista se sente como um motivo de piadas
ao invés de sentir que tem razdo”. Da mesma forma, as alunas 20 e 22, apontam:
“‘minha colega defendendo um homem negro pois esta sofrendo preconceito”; e
segundo a aluna 19: “Vi uma crianga branca explicar o que era racismo e porque era
algo ruim”.

Por outro lado, o aluno 2, afirma como positivo: “Nunca tive problema com isso”;
ou: “(...) nunca presenciei ao que envolva uma situacdo étnico-racial” (ALUNA 18).
As experiéncias negativas, houve 8 respostas, dentre elas, o aluno 2 afirmou: “Me
lembro apenas do dia em que um colega de sala ofendeu outro colega e usou a cor
da pele como chingamento”; no mesmo sentido, o aluno 6, descreveu: “Uma colega
humilhou outro colega por ser negro, minha escola se posicionou contra a atitude e
chamaram os pais”, bem como o aluno 3: “Meu amigo de cor oposta foi tratado

diferente”; o aluno 18 descreve: “J& presenciei com um amigo no qual comecaram a
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debochar dele estar de chinelo e chamaram de MACACO”, bem como: “meu avo
sofrendo preconceito por ser negro, e ele ndo poder fazer nada” (ALUNO 19).

Para o aluno 5: “Bom, ja assisti um video de uma crianca negra, se esfregando
com sabdo e dizendo, chorando, que queria ser branca”; O aluno 4, finaliza: “As
pessoas nao tem consciéncia do racismo”. Por outro lado, o aluno 1, informa: “Ao
tentar compartilhar das experiéncias étnico-raciais que tive neste emprego, nao fui
escutado por ser branco”. Por meio das descrigbes, os estudantes destacam a
relevancia das relacdes étnico-raciais ao desmontar as estruturas impregnadas de
ideologias raciais que sustentam préaticas discriminatérias, utilizando a cor da pele
como critério para perpetuar o racismo; esse processo viabiliza a criagcdo de

ambientes positivos que desencorajam o preconceito (MEDEIROS, 2015).

3.3.4 Interpretacao dos resultados da E.E.E.M. José Augusto Henemann

A investigacao realizada na Escola de Ensino Médio José Augusto Henemann
permitiu a pesquisadora revisitar momentos de aprendizado, resultantes de
experiéncias positivas e negativas com os professores nesse cenario. A pesquisa
também se apresentou como uma intervencdo, denunciando casos de
discriminacao/ preconceito racial observados nas escolas, com isso, a maioria dos
alunos da escola mostrou-se receptiva a pesquisa, facilitando trocas e discussfées
que enriqgueceram a compreensao do contexto das relacdes étnico-raciais. Por outro
lado, as turmas noturnas nao colaboraram tanto, apresentando varias respostas em
branco, o que pode ter impactado nos resultados obtidos.

Para atingir o objetivo geral da coleta de dados, que era analisar os diferentes
conhecimentos dos professores e alunos sobre a Lei n° 10.639/03 nas escolas
investigadas, foram estabelecidos objetivos especificos. Entre eles, destacam-se a
identificacdo de acles e atividades relacionadas a tematica étnico-racial com base
na referida lei. Na pesquisa, a maioria dos alunos nos turnos da manha e noite
indicou a realizacdo de atividades superficiais (MEDEIROS, 2015), como filmes e
atividades artisticas, que ndo se alinham a realidade do aluno, sendo pouco
especificas e insuficientes na abordagem dos estudos da histéria africana. Segundo

Medeiros (2015), tais atividades nao contribuem para um entendimento amplo e um
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posicionamento frente a situacbes preconceituosas e discriminatorias, conforme
refor¢cado pelos préprios alunos.

Para a populacdo pesquisada, € crucial que a implementacdo da Lei n°
10.639/03, especialmente no ambiente educacional, seja fundamentada na
interdisciplinaridade (CARVALHO, 2019, p.64), utilizando todos o0s recursos
humanos da escola e comunidade para abordar a realidade social do aluno
relacionada a tematica ao longo de sua vida escolar. Isso resultaria na
obrigatoriedade dos professores em trabalhar a tematica e na escola discutir mais
sobre o assunto. Pois a maioria dos alunos que afirmaram n&o ter conhecimento
sobre a tematica étnico-racial por parte dos professores também néo reconheceu a
ocorréncia de situacdes de discriminacdo ou preconceito racial (NERI, 2011, p. 53),
impactando nas medidas precativas insuficientes da escola, apesar dos esforgcos em
tratar o assunto com os alunos. A pouca adesédo dos professores também prejudica
a eficacia do tema.

E importante ressaltar que, mesmo assim, alguns alunos mencionaram a
presenca de casos de racismo na escola, principalmente por meio de brincadeiras
(MEDEIROS, 2015, p.33). Nesse sentido, € recomendavel que a escola dé mais
atencdo a esses casos de discriminacdo, busque discutir o assunto de forma
multidisciplinar e compreenda com o0s proprios alunos e a comunidade envolvida
como resolver tal problemética. Dessa forma, as acdes serdo direcionadas a
realidade do aluno, aumentando a eficiéncia do tratamento do tema.

O aprendizado sobre as relacfes étnico-raciais, considerado importante pela
maioria dos alunos, traz beneficios (BRASIL, 1996, p. 45-46) além do ambiente
escolar, como o reconhecimento da ancestralidade, o senso de pertencimento dos
alunos negros, a conscientizacdo e reducao dos casos de racismo, a promoc¢ao do
respeito e a melhoria da convivéncia interpessoal por meio da empatia, entre outros.

Os professores em geral, embora ndo abordem extensivamente o tema,
ofereceram seu melhor apoio por meio das respostas aos questionarios. Dentro dos
objetivos delineados pelo questionario, foi possivel identificar que a¢des e atividades
relacionadas a tematica étnico-racial, baseadas na Lei n° 10.639/03, estavam
associadas a debates, pesquisas, leituras e a explicagdo sobre a exclusdo de

expressodes racistas. Além disso, incluiam o desenvolvimento de curtas, desenhos,
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pinturas e a confeccdo de cartazes. Entretanto, tais atividades foram consideradas
mais superficiais, sem aprofundamento, conforme destacado pelos proprios alunos.

Apesar de reconhecerem a importancia da abordagem da Lei n° 10.639/03 e
compreenderem os beneficios do aprendizado sobre a tematica étnico-racial fora do
ambiente escolar, como o entendimento da realidade atual e o reconhecimento
histérico do passado escravista, conforme Carvalho (2015), suas contribuices
oferecem maiores liberdades aos negros em aceitacdo e valorizacdo de sua
identidade. No entanto, a maioria dos professores ndo esta familiarizada com a
fundamentacdo da lei. Entre outros objetivos estabelecidos, torna-se essencial para
a efetivacdo da legislacdo a reducdo de casos de preconceito e discriminagao,
especialmente no ambiente educacional. Isso pode ser alcancado por meio da
transformacao da cultura racista, reconhecendo as diversidades étnicas por meio de
legislagBes. Para isso, é crucial priorizar e capacitar os professores sobre a
legislacdo, permitindo a inclusdo pedagdgica de temas relacionados a questao racial
em diversas areas do conhecimento e corrigir injusticas e praticas de valores
excludentes no ambiente escolar (GERMANO, 2016).

Outro objetivo se refere as medidas que a escola adota em relagdo aos casos
de discriminacdo e injuria racial. Alguns professores alegam utilizar o dialogo e a
reflexdo como atividade preventiva para evitar tais situacées. Quando as situacdes
ocorrem, eles buscam intervir, embora ndo tenham mencionado as providéncias
tomadas.

Nesse sentido, é imperativo promover o dialogo e a reflexdo, conforme
preconizado por Conceicdo (2016), entre escola, curriculo e realidade social, além
de exigir a formacdo de professores reflexivos sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos escolares. Portanto, os saberes dos professores
relacionados a Lei n° 10.639/03 podem ser avaliados como pouco robustos; é
fundamental que a escola promova a abordagem equilibrada entre a realidade vivida
pelos alunos e os conhecimentos a serem transmitidos, formando professores
conscientes da legislacdo a ser adotada e comprometidos com a educacgéo

antirracista.
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4. 20 ANOS APOS A LEI: UMA LEITURA CRITICA DOS RESULTADOS DA
COLETA DE DADOS

Com base na descricdo realizada pelos alunos chamados de grupo B, foi
possivel notar que as acoes e atividades que as escolas proporcionam em relacdo a
tematica étnico-racial, tanto para os alunos quanto para os professores, alinhada a
Lei n° 10.639/03, sdo atividades mais voltadas para o contexto artistico, como
desenhos, confeccdo de cartazes e mascaras, observacdo de filmes, videos e
palestras; debates e até brincadeiras. No entanto, com base no entendimento desse
cenario, apontam que é algo sem aprofundamento, o que, segundo Medeiros (2015),
nao auxilia os alunos na construcdo de um entendimento amplo e eficaz em relagéo
aos posicionamentos frente a situacées de racismo. Neste cenario, a escola deve
utilizar todos os recursos humanos, bem como a comunidade escolar, permitindo
reflexdes, analises e discussbes acerca das necessidades e da realidade social,
futuramente expressas em atividades pedagdgicas e didaticas que norteardo as
acOes da escola para que sejam alcancados o0s objetivos e a transformacéo social
(SANTOS, 2018).

Outro objetivo buscado pela pesquisa € o auxilio da Lei n°® 10.639/03 na
reducdo de casos de preconceito e discriminacdo. Com base no entendimento dos
alunos investigados, a abordagem e aplicacdo da mesma € considerada superficial
(ALVES, 2018). Para auxiliar efetivamente na redugdo destes casos, seria
necessario que a escola proporcionasse mais conhecimento sobre a populacéo
negra, conectando-o a realidade dos alunos. Dessa forma, os professores deveriam
possuir maiores conhecimentos sobre a tematica, para realmente ser uma educacao
antirracista, possibilitando evitar o racismo sutil, muitas vezes presente em
brincadeiras.

Com relacdo as medidas adotadas pelas escolas em relacdo aos casos de
discriminag&o e injuria racial ocorridos no ambiente escolar, observa-se que sdo um
pouco frageis. Isso porque a maioria dos alunos presenciou ou sofreu casos de
racismo, mas ndo ha informacdes concretas sobre as atividades que as escolas
realizam em relacao a intervencéo direta desses casos.

A promocao do diadlogo e do debate, por meio de professores preocupados

com a atuagdo sobre o tema, principalmente professores negros, € mencionada
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como principal artificio utilizado pela escola. No entanto, conforme os apontamentos
mencionados, ainda persiste a ocorréncia desses casos. Neste sentido, é importante
gue as escolas apresentem um plano ou agéao interdisciplinar (CARVALHO, 2019, p.
106) que busque interferir nessas situagoes.

Além disso, os alunos compreendem os beneficios e a importancia do
aprendizado sobre a temética étnico-racial, através da educacdo das relacdes
étnico-raciais, proporcionando nao apenas dentro do ambiente escolar, mas também
fora dele, para alunos e professores. Isso porque tais pessoas entendem e
reconhecem (BRASIL, 2004), além dos casos de discriminacdo dentro da escola, a
realidade que a populacdo negra vivencia fora do ambiente escolar. Aprender mais
sobre essa cultura possibilita maior respeito, bem como auxilia no combate ao
racismo. Tal contexto representa que os alunos querem aprender sobre o tema, pois
€ vasto e permite muitas aproximacgdes (SILVA, 2007). No entanto, a escola precisa
proporcionar mais suporte para que essa aprendizagem seja efetiva, contribuindo
para as situacdes além dos muros da escola.

Dessa forma, atendendo ao objetivo geral da pesquisa, € possivel notar que
na andlise realizada diante dos diferentes saberes dos alunos e contribui¢cdes acerca
da Lei N° 10.639/03, apresenta-se de forma limitada (SANTOS, 2018, p. 961). Isso
ocorre porque tanto os alunos quanto os professores conhecem a legislacdo e sua
relagdo com a sociedade de forma sucinta, isto €, ndo englobam maiores
informagdes sobre como esses saberes auxiliam no reconhecimento de situacdes
ligadas ao tema no dia a dia. Por isso, a escola aborda o tema de forma
desorganizada, necessitando, como aponta Vale (2013), de maior visibilidade e
abrangéncia no curriculo escolar, bem como de ac¢des mais sistematicas na
formacdo dos profissionais de Educacdo de carater efetivo e da dotacéo
orcamentaria, por meio da aquisicdo de materiais que atuem com o tema.

Na visado dos professores, no caso do grupo A, em relagcdo aos objetivos da
pesquisa, observou-se que a compreensao dos beneficios se relaciona com uma
educacado que atua com a diversidade das etnias (MAGALHAES, 2017, p. 41).

Por meio de debates; possibilitando a reducdo das discriminacdes e
preconceitos, apontando pouco aprofundamento sobre o assunto, como o uso de
termos antirracistas, onde somente um professor os utilizou. Inclusive, alguns

professores apontaram 0 uso de termos pejorativos, como "indio"@ e a
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confidenciaram sobre o conhecimento raso do assunto, representando uma certa
contradicdo entre a teoria e a pratica. Embora entendam a importancia do
aprendizado sobre a temética étnico-racial, através da educacdo das relacdes
étnico-raciais, proporciona fora do ambiente escolar, como o desenvolvimento de
uma sociedade justa, que mude a cultura atual, que é racista; eles apontam de
antemao que € preciso a capacitacdo dos professores para o estudo e atuagcdo em
sala de aula, que depende da disciplina e do contexto. Com isso, reforcando o
pensamento de Conceicdo (2019), a autora aponta como saida as praticas
inovadoras, pois facilitam o trabalho da valorizag&o cultural, afirmacéo de identidade
e o reconhecimento do sujeito como ser histérico.

Isso reflete no objetivo relacionado as medidas que as escolas utilizam em
relacdo aos casos de discriminacdo e injuria racial ocorridos em ambiente escolar,
de forma que uma grande parte dos professores presenciou tais situagdes, por meio
de falas racistas, piadas e manifestacées nazistas. Tais medidas que as escolas
adotam para a conscientizagcdo do racismo sdo realizadas através da escuta dos
alunos, conscientizagdo do racismo como crime, trabalho interdisciplinar sobre o
tema (embora somente a escola E.E.E.M. Felipe Marx tenha se atentado a
realizacdo de a¢Bes com figuras da comunidade), a construcdo de pesquisas sobre
o tema e a abertura por parte dos professores para a discusséo do tema.

Porém, as medidas apresentadas pelos agentes do conhecimento sé&o
embasadas no mito da democracia racial (MEDINA, 2017, p. 10), com o contexto de
“somos todos iguais”, o que reflete na aprendizagem dos alunos, pois 0s mesmos
apontam entendimento com base nesse contexto. Ocorre que € preciso entender
gue ndo somos todos iguais; a populacado negra tem suas especificidades dentro do
contexto socioldgico, e reconhecer isso (MUNANGA, 2004, p. 50) é essencial para a
tratativa antirracista.

As escolas também realizam ac¢des e atividades em relacédo a tematica étnico-
racial, para os alunos e professores, com base na Lei n° 10.639/03, observado a
partir do objetivo da pesquisa, onde tais agOes buscam levar conhecimento aos
alunos por parte dos professores.

Dentre as atividades descritas relacionavam-se com palestras, debates,
apresentacao de figuras negras importantes na historia, discussdes, elaboracéo de

mascaras e cartazes sobre o0 assunto (somente a E.E.E.M. José Augusto Henemann
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apresentou a confeccdo de bonecas abayomi e a realizacdo de curtas-metragens
relacionadas ao tema). Embora sejam atividades sem aprofundamento (GOMES;
JESUS, 2013, p. 31), ainda assim, acarretam experiéncias positivas para 0s
professores, embora sejam poucas as vivéncias mencionadas.

Outro objetivo buscado pela pesquisa € o auxilio da Lei n°® 10.639/03 na
reducdo de casos de preconceito e discriminagcdo, com base nas respostas dos
professores. Apesar de interferirem nestes casos, a grande maioria ndo afirmou com
exatiddo o auxilio da legislacdo para tais situacfes. Isso porque existem muitas
mudangas que precisam ser realizadas, conforme apontam os professores, e tais
mudancas também envolvem a mudanca cultural (GOMES, 2012, p. 105), que é
algo macro, como a consciéncia das pessoas sobre o tema, pois existe muita vista
grossa na tratativa da tematica. Com isso, Santos (2018) aponta sobre a
possibilidade de criacdo de mecanismos e processos de reflexdo, que deverao
promover a sensibilizagdo e a conscientizagéo dos envolvidos.

Com isso, o resultado do objetivo geral da pesquisa, que busca analisar os
diferentes saberes dos professores e suas contribuicdes acerca da Lei N° 10.639/03,
apresenta-se de forma limitada, mas com forte progressdo (ROHRIG, 2018, p. 89-
90). Isso ocorre porque, embora a maioria dos professores conheca a legislacéo de
forma sucinta e alguns nem tentem aborda-la, outros a incorporam da melhor
maneira possivel, utilizando os recursos que possuem e possibilitando, assim, a
mudanca nos alunos. Neste sentido, a escola deve apoiar e motivar os professores a
atuar com a tematica em todas as formacdes escolares, pois € através deles, devido
ao contato direto, que os alunos se sentem acolhidos para entender sobre o
assunto.

Diante dos resultados obtidos pela coleta de dados, foi possivel notar
algumas diferencas significativas entre as escolas, no caso, a E.E.E.M Felipe Marx
vem apresentando um crescimento em relagcdo a abordagem da tematica étnico-
racial com os(as) alunos(as), isso porque, foi a Unica escola que esta populagédo
apresentou discussfes e reflexdes sobre o tema, entre os proprios alunos, bem
como buscaram o auxilio da pesquisadora, em todos 0s momentos, para sanar
quaisquer duvidas e questionamentos.

A mesma atencdo dos alunos ficou refletida nas respostas dos questionarios,

pois a grande maioria buscou apresentar de forma critica, 0 que a escola
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proporciona em relacéo a tematica, por meio das opinides sinceras sobre as acdes e
atividades que a escola vem realizando.

Ja as demais escolas, os alunos ndo apresentaram tamanha opinido sobre o
tema, inclusive pouco discutiram sobre a tratativa e na maioria das vezes, néo
apresentaram davidas sobre o assunto, entendo que a questdo para estes, nao
possui a devida consideracao e abordagem necessaria.

A mesma diferenca significativa, é apresentada pelos professores, pois estes
da E.E.E.M Felipe Marx apresentam maiores titulagcdes diante de suas formacoes,
bem como reconhecimento sobre o tema, refletindo de forma direta e indiretamente
nas respostas dos questionarios. O que influéncia diretamente os alunos, pois 0s
professores ao integrarem questdes sociais cotidianamente nas suas disciplinas,

possibilita uma formacao cidada aos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia da tematica das relagdes étnico-raciais, fundamentada na Lei
N° 10.639/03, na educacao é inegavel, uma vez que proporciona a disseminacao de
conhecimentos sobre assuntos que, até recentemente, eram negligenciados, como a
histéria da populacdo negra, incluindo o periodo da escraviddo. Portanto, € crucial
que essa tematica prossiga em constante avanco, seja por meio de pesquisas como
esta, ou por novas formulagcbes e mecanismos que efetivamente fortalecam a
aplicacdo da Lei N° 10.639/03. Um exemplo notavel é o presente estudo, que
permitiu uma compreensdo mais profunda das opinides dos participantes,
abrangendo desde o entendimento sobre a educacdo étnico-racial e a Lei N°
10.639/03, até a avaliacdo da eficacia dessa legislacdo na reducdo dos casos de
racismo na escola. Além disso, investigou as atividades realizadas pela escola e
pelos professores ndo apenas no Dia da Consciéncia Negra (20/11), mas ao longo
do ano, considerando vivéncias positivas e negativas da populacéo pesquisada.
Essas analises possibilitaram compreender que: 1) Apesar da importancia de
abordar o tema e do conhecimento que alguns professores possuem sobre a
legislacdo, a informacdo transmitida aos alunos € superficial, carente de
aprofundamento; 2) Como resultado, a legislacdo ndo contribui efetivamente para a
diminuicAo dos casos de discriminacdo e/ou preconceito, uma vez que O
conhecimento é limitado, propiciando, em muitas situacfes, a propagacdo do
preconceito; 3) As atividades e a¢cOes adotadas pelas escolas e pelos professores
também contribuem para a perpetuacdo desse cenario, ja que, na maioria das
vezes, carecem de profundidade; 4) E crucial que a escola se una & comunidade
negra local, como evidenciado pela pesquisa, destacando a importancia da
participacéo ativa da populagéo negra na abordagem desse tema. Essa colaboracao
€ fundamental para promover a sensibilizacdo e a transmissdo efetiva de
conhecimentos.
Acontece que, poucas escolas integram de maneira efetiva a populacdo negra,
comprometendo a abordagem da tematica, resultando em experiéncias negativas

conforme as populacdes investigadas.
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Contudo, é perceptivel que o reconhecimento dos alunos e a transi¢cao para um
pensamento antirracista, por meio da participacdo nas atividades, motivam 0s
professores a se engajarem na educacao das rela¢des étnico-raciais.

Dessa forma, a pesquisa conclui que a abordagem da legislacdo nas turmas do
terceiro ano néo € efetiva, revelando lacunas a serem sanadas, como a escassez de
pesquisas com essa tematica em escolas localizadas mais distantes da capital
gaucha. Isso é especialmente relevante, considerando o histérico escravista
mencionado pelo proprio professor da E.E.E.M. José Augusto Henemann, que
destaca as peculiaridades do Rio Grande do Sul.

Outro desafio foi a selecdo das escolas para a pesquisa, pois algumas se
recusaram a participar, apesar de a abordagem desse tema beneficiar ndo apenas a
instituicdo pesquisada, mas todos os envolvidos. Além disso, enfrentou-se a falta de
interesse por parte dos alunos, evidenciada por respostas em branco em alguns
questionarios, bem como a falta de interesse de alguns professores, visto que nem
todos os professores do terceiro ano estavam dispostos a participar da coleta de
dados.

Diante desse cenéario, embora os participantes tenham atribuido a
responsabilidade um ao outro, ou seja, professores versus alunos, todos precisam
se conscientizar sobre o tema, pois a educacao das relacdes étnico-raciais € uma
responsabilidade coletiva. E imperativo que compreendam e reconhecam as
dificuldades enfrentadas pela populagédo negra, e, por meio da educacéo, promovam
a cidadania dos adolescentes, considerando que eles estédo ingressando ou ja estao
no mercado de trabalho. Qual pensamento esses adolescentes estédo levando para
esse ambiente? E um pensamento preconceituoso ou antirracista? Ainda n&o
sabemos, mas € crucial entender para evitar situacfes de discriminacdo e
preconceito. Assim, a pesquisa representa apenas o inicio, sendo necessaria uma
acdo conjunta entre escolas, municipios e estado.

Embora as escolas investigadas estejam sob a jurisdicdo do estado, é possivel
que o0 municipio contribua para a integracdo da comunidade, especialmente a
comunidade negra, e promova a participagdo de agentes especializados na escola
para abordar o tema, ndo deixando essa responsabilidade apenas nas maos da
instituicdo escolar, tratar sobre o assunto, possibilitando aprender além das

capacitacoes fornecidas.
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A lei em si, ja representa muitos avancgos principalmente do Movimento Negro
Unificado, que criou a propria legislagdo, mas é preciso a conscientizacdo das
proprias pessoas sobre o tema, pois ndo adianta ensinar e aprender, sem estar
consciente sobre o tema. Até porque a consciéncia vai muito além daquilo que
pensamos, mas também esta relacionada com a nossa percepc¢ao sobre o mundo,
de forma que, eu Gabriele Alves Garcia, autora desta pesquisa, permito dizer que
esta pesquisa esta relacionada sobre a minha visdo de mundo.

Me fazendo pensar sobre qual era 0 meu papel na sociedade, afinal, eu venho
de uma familia negra, tenho irmao, primas e primos, tios e tias, e assim por diante,
que também sdo negros, entdo, qual o legado que eu posso deixar para essa
juventude negra? Bom, nota-se que sempre estive muito além do meu tempo, mas
NAo era porque eu sempre quis, mas sim porque a vida como uma mulher negra, me
obrigou por sobrevivéncia, ser assim! Eu ja parei varias vezes e me imaginei, onde
estaria, se nao tivesse aqui; pois € necessario pensar 0 que a sociedade projeta
para nés mulheres negras, por exemplo, jA se perguntou quantas mulheres negras
intelectuais existem? E como elas sobrevivem? Te entendo caro leitor, que essa
ideia de ndo tenha passado por imaginacao, até porque € essa a nossa realidade, é
dificil reconhecer uma mulher negra que se dedica e estuda, € dificil relacionar uma
mulher negra com a intelectualidade.

Pois, a sociedade ndo foi pensada para as mulheres no geral e menos ainda
para a mulher negra, por isso, que quando uma mulher alcanca este patamar, ela é
guestionada em diversos momentos. E além dos questionamentos, ela ainda sofre
apontamentos machistas, sexistas e infelizmente racistas, afinal, negro nao foi feito
para pensar e sim trabalhar.

Neste sentido, para uma mulher negra sobreviver, ela precisa se esforcar duas,
trés, quatro, etc.; vezes mais para conseguir alcancar o mesmo patamar de uma
mulher branca, que na maioria dos casos, nem tem a qualificacdo necessaria. Como
€ 0 meu caso, eu sempre precisei me esforcar mais que todos, sempre precisei
estudar mais, pensar mais, me comportar mais, para conseguir algo que pessoas
brancas conseguem sem o minimo de esforgo, é cansativo? Sim e muito. Ja quis
desistir? Sim, até porque nds pessoas negras também sofremos, também temos

ansiedade e depresséao, diferente do que muitos dizem sobre o0 negro nao ter tempo
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para sofrer. N6s sofremos sim, mas pelo fato de o tempo néo correr ao nosso favor,
temos que trabalhar e sofrer ao mesmo tempo.

Por isso, que eu nédo desisti, existem pessoas negras que dependem de mim,
gue principalmente se espelham em mim, bem como meus ancestrais ndo desistiram
de mim e morreram para me possibilitar conquistar o que tenho hoje, tenho que
fazer o mesmo pelos meus. De forma que, a presenca dos professores negros nas
escolas, reforcaram o quao importante, € a existéncia de pessoas negras em lugares
de destaque, afinal, o professor € o lider da sua turma. E quando este lider atua em
conjunto com seus liderados, possibilita mudancas efetivas, como € o caso de um
dos professores mencionados.

A participacdo ativa do professor negro ou de qualquer pessoa negra em
diversos ambitos da sociedade, possibilita mudancas sim. Mesmo que a passos
lentos, mas representa de qualquer forma um avango. Por isso, que eu me esforgo
para me dedicar ao maximo, pois quero a mudanca da populacdo negra, pois assim
COMO eu consegui, sei que mais pessoas conseguem, por dificil que seja, ainda tem
pessoas ndo negras que buscam através da sua branquitude, fortalecer a populagéo
negra. E por isso, que hoje ndo me encaixo e ndo aceito me encaixar em qualquer
padrdo, pois eu sei que existem pessoas que lutam ao meu favor, assim como luto
por elas, e assim juntos transformamos a sociedade.

De forma que, deixo registrado que a minha luta ndo para por aqui, pois a
mudanc¢a para mim, ainda ndo acabou. Eu quero alcangcar muitos lugares ainda,
para isso, pretendo continuar com o0s estudos, quero que esta legislacdo promova
além da educacdo, de forma que a lei ndo esta sendo efetiva no ambiente escolar.
Por isso, a tenho a intencdo de trabalhar com a lei além dos muros da escola, no
sentido de levar a legislacdo para dentro da éarea corporativa, por meio das
empresas.

Unindo o meu conhecimento préatico, proporcionado pela minha éarea de
formacao que séo os cursos de Bacharelado em Administracdo e Tecnologia em

Processos Gerenciais e 0 conhecimento proporcionado pelo Mestrado em
Desenvolvimento Regional, com isso, auxiliar o fortalecimento das empresas
publicas e/ou privadas na ascensdo dos colaboradores negros, através do
crescimento destas pessoas dentro das empresas, alcancando o segmento

estratégico destas, por meio dos cargos de liderancas.
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Facilitando o crescimento das pessoas negras dentro das empresas, rompendo
com o racismo estrutural, mediante uma legislagdo que ocupa além do ambiente
educacional o ensino de historia e cultura afro-brasileira, mas também obriga as

empresas na promocao da ascensdo das pessoas negras.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES
12 Parte
Por favor, responda e selecione as opc¢des abaixo

Género
() feminino () masculino () outro

Idade
() Entre 18 a 37 anos () Entre 38 a 58 anos () 59 anos ou mais

Descreva qual a sua disciplina.

Descreva qual a sua titulacdo. (Graduado(a), Especialista, Mestre, Doutor(a), PGs-
Doutor(a)).

Quanto tempo de atuacado como docente?
() Até 5 anos
() Entre 6 a 10 anos
() Mais de 10 anos

Vocé sempre atuou em escolas publicas?
() Sim () Nao

22 Parte
Por favor selecione a op¢cdo marcando um X.

. Vocé tem conhecimento sobre a tematica Etnico-Racial?
() Sim () Nao

. Vocé conhece a fundamentacdo da Lei N° 10.639/037?
() Sim () Nao

. Vocé aplica a legislacdo em sala de aula?
() Sim () Nao

. Vocé procura intervir em casos de discriminacdo Etnico-Racial entre alunos?
() Sim () Nao
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32 Parte
Por favor, descreva as situagdes abaixo:
1.0 que vocé entende por Educacédo Etnico-Racial?

. Qual a relevancia de se abordar a teméatica Etnico-racial, conforme Lei n°
10.639/037

. A Lei N° 10.639/03 ¢é efetiva? Se sim, explique o motivo. Se nao, explique o que &
necessario para se tornar efetiva.

4. A escola realiza atividades com os alunos sobre a semana da Consciéncia
Negra (20/11), através de questionamentos e ndo comemoracao? Se sim, descreva
quais séo as atividades.

. Cite algumas praticas que vocé desenvolveu em sala de aula e que estiveram
relacionadas a Educacao Etnico-Racial.

. Cite um exemplo de uma experiéncia positiva e outra experiéncia negativa que vocé
vivenciou e que se relaciona com a Educagéo Etnico-racial.

OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
Vocé é muito importante!
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DISCENTES

12 PARTE
Por favor, selecione as opc¢des abaixo 1

1. Género
() feminino () masculino () outro

2. ldade
() Entre 16 a 17 anos () 18 anos

3. Vocé sempre estudou em escolas publicas?
() Sim () Nao

22 PARTE
Por favor, selecione as opc¢des abaixo

1. Na escola, ja ouviu falar por parte dos professores, o que € a tematica Etnico-
Racial?
() Sim () Nao

2. Vocé ja ouviu falar na escola que a histdria e cultura afro-brasileira, se relaciona
com a tematica Etnico-Racial?
() Sim () Nao

3. Vocé ja sofreu ou presenciou algum caso de discriminacdo étnico-racial, na
escola?

() Sim () N&o ( ) Prefiro ndo responder
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32 PARTE
Por favor, descreva as situacfes abaixo

. O que vocé entende por Educacio Etnico-Racial?

. Qual a relevancia de se abordar a teméatica Etnico-racial, conforme Lei n°
10.639/037

. Abordar a Lei N° 10.639/03 auxilia na diminuicdo do racismo/ discriminagao
racial na escola? Se sim, explique o motivo. Se néo, explique o que falta
para ajudar na diminuicdo destes problemas.

. A escola ou os professores realizam atividades sobre a semana da
Consciéncia Negra (20/11)? Se sim, descreva quais sao as atividades.

. Cite algumas préticas que vocé vivenciou em sala de aula e que estiveram
relacionadas a Educacao Etnico-Racial.

. Cite um exemplo de uma experiéncia positiva e outra experiéncia negativa
gue vocé vivenciou e que se relaciona com a Educacao Etnico-racial.

OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA.
Vocé é muito importante!
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(para os professores)

Prezado(a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa, cujo o titulo: “SE FORAM
20 ANOS E AGORA? A efetividade Lei n° 10.639/03 nos municipios de
Parobé/RS e Taquara/RS”. Tal pesquisa estd sendo desenvolvida pela mestranda
Gabriele Alves Garcia, do Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento
Regional das Faculdades Integradas de Taquara/RS, sob orientagdo do professor
Dr. Daniel Luciano Gevehr.

O objetivo central do estudo s&o as relagdes étnico-raciais, onde o proposito
identificar o nivel de conhecimento dos professores e dos alunos sobre a Lei n°
10.639/03, em escolas de municipios do estado do Rio grande do Sul,
compreendendo as contribuicdes da legislacdo, dentro e fora da escola para a
populacao pesquisada.

Este estudo se justifica pela necessidade de reconhecer e entender a realidade
da populacdo negra na sociedade e no ambiente escolar, pois quando ha discusséo
sobre os direitos dentro da educacédo, como a Lei N° 10.639/03, abre espaco para
que as pessoas invisibilizados e/ou desconsiderados como individuos de
conhecimento, sejam reconhecidas.

Para isso, o instrumento de coleta de dados da pesquisa, serd um questionario,
contendo perguntas abertas e fechadas, totalizando dezesseis perguntas, sendo
assim a estimativa de tempo pode levar de 15 min a 20 min.

A sua participacdo é voluntéaria, isto €, ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participagcéo
a qualguer momento. Nao havendo nenhuma penalizacdo, caso decida n&o
consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito importante
para a execucdo da pesquisa. Sendo assim, caso vocé sinta algum desconforto no
preenchimento do questionario, vocé podera interromper imediatamente o processo.

A pesquisadora do projeto se compromete com o sigilo e confidencialidade dos
dados fornecidos e com a privacidade da identidade dos participantes, e ndo fara
uso dessas informacfes para outras finalidades, sendo obtido qualquer dado que
possa identifica-lo na divulgacdo da pesquisa. Somente apds a analise dos dados
obtidos é que sera divulgado o resultado coletivo referente ao estudo realizado.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa
vocé estara amparado pela Resolucdo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude
(CNS).

A sua participacdo consistirdA em responder um questionario, que tem como
finalidade esclarecer os objetivos. O questionario sera entregue aos participantes em
formato impresso, assim como o TCLE, posteriormente transcrito e armazenado, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e seu
professor-orientador.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5
anos, conforme Resolucdo 510/2016 e orientacbes do CEP/FACCAT e com o fim
deste prazo, serdo descartados. O beneficio indireto relacionado com a sua
colaboracdo nesta pesquisa resultard em aprofundamento da tematica sobre as
relacdes étnico-raciais que podera acarretar outros estudos.

O presente estudo apresenta riscos minimos relacionados ao possivel
desconforto ao |he fazer algumas perguntas pertinentes ao tema. Mas, se
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eventualmente isso ocorrer podera se manifestar para a académica e sua
orientadora conforme explicitado neste termo. E também garantido o direito de se
manter informado(a) sobre os resultados parciais e finais, 0os quais serédo publicados
em eventos e periodicos cientificos na forma de dissertagdo e sera examinada
perante banca avaliadora. Assim como a reunido com o0s participantes para o devido
retorno, mantendo-se o anonimato do participante.

Se vocé tiver perguntas com relacdo a seus direitos ou questfes éticas como
participante deste estudo, vocé também pode contar com um contato imparcial junto
ao Comité de Etica e Pesquisa da FACCAT, situado no 2° piso do Prédio
administrativo — Campus das Faculdades Integradas de Taquara, com o email:
cep@faccat.br. Com os telefones (51) 3541-6604 (linha direta) ou (51) 3541-6600
(ramal 604). Dentro do horario de funcionamento de segunda a sexta feira: das 8
horas as 12h e das 18:30 as 22h30min.

Desde ja agradeco sua disponibilidade na participacdo deste trabalho e
colocome a disposicdo para quaisquer informacdes adicionais que possam ser
necessarias. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar informagcBes sobre sua participacdo ou sobre a pesquisa ao
pesquisador(a). Este termo devera ser assinado em duas vias, todas as paginas
deverdo ser rubricadas, uma fica com vocé e a outra deve ser entregue a
pesquisadora.

Contato

Pesquisadora: Gabriele Alves Garcia
Tel.: (51) 998020358
E-mail: GabrieleAlvesGarcia@hotmail.com

Professor orientador: Dr. Daniel Gevehr

Tel.: (51) 999662638
E-mail: danielgevehr@faccat.br

/ /

(Assinatura do Participante) Dia més ano

(Assinatura Pesquisador(a)) Dia més ano
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(para pais/responsaveis)

Prezado(a) Responsavel,

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, cujo o titulo: “SE
FORAM 20 ANOS E AGORA? A efetividade Lei n° 10.639/03 nos municipios de

Parobé/RS e Taquara/RS”. Desenvolvido pela mestranda Gabriele Alves
Garcia, do Programa de Poés-graduacdo em Desenvolvimento Regional das
Faculdades Integradas de Taquara/RS, sob orientacdo do professor Dr. Daniel
Luciano Gevehr.

O objetivo central do estudo é sobre o tema das rela¢des étnico-raciais, onde o
propésito é identificar o nivel de conhecimento dos professores e dos alunos sobre a
Lei n° 10.639/03 em escolas de municipios do estado do Rio grande do Sul, bem
como as contribuicbes da legislacdo, dentro e fora da escola para a populacéo
pesquisada.

Este estudo justifica-se pela necessidade de reconhecer e entender a realidade
da populacdo negra na sociedade, no ambiente escolar, pois quando se discute
sobre os direitos dentro da educacdo, como a Lei N° 10.639/03, abre espaco para
que as pessoas invisibilizados e/ou desconsiderados como individuos de
conhecimento, sejam reconhecidas.

Para isso, o instrumento de coleta de dados da pesquisa, serd um questionario,
contendo perguntas abertas e fechadas, totalizando dezesseis perguntas, sendo
assim a estimativa de tempo pode levar de 15 min a 20 min

A participacdo do(da) seu(sua) filho(filha) € voluntaria, isto é, ela ndo é
obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para decidir se autoriza ou ndo participar,
bem como a retirada da participacdo a qualquer momento. Seu(sua) filho(a) néo
sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir com a participacao,
ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucdo da
pesquisa. Caso seu(sua) filho(a) sinta algum desconforto no preenchimento do
guestionario, podera interromper imediatamente o0 processo.

A pesquisadora do projeto se compromete com o sigilo e confidencialidade dos
dados fornecidos e com a privacidade da identidade dos participantes, e ndo fara
uso dessas informagdes para outras finalidades, sendo obtido qualquer dado que
possa identifica-lo(la) na divulgacdo da pesquisa. Somente apos a analise dos dados
obtidos é que sera divulgado o resultado coletivo referente ao estudo realizado.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa
vocé estara amparado pela Resolucédo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude
(CNS). A participacdo consistira em responder um questionario, que tem como
finalidade esclarecer os objetivos. O questionario sera entregue aos participantes em
formato impresso, assim como o TCLE, posteriormente transcrito e armazenado, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e seu
professor-orientador.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, por pelo menos 5
anos, conforme Resolucdo 510/2016 e orientagcdes do CEP/FACCAT e com o fim
deste prazo, serdo descartados. O beneficio indireto relacionado com a sua
colaboracdo nesta pesquisa resultarda em aprofundamento da tematica sobre as
relacdes étnico-raciais que podera acarretar outros estudos.



165

O presente estudo apresenta riscos minimos relacionados ao possivel
desconforto ao lhe fazer algumas perguntas pertinentes ao tema. Mas, se
eventualmente isso ocorrer podera se manifestar para a académica e seu orientador
conforme explicitado neste termo. E também garantido o direito de manter
informado(a) sobre os resultados parciais e finais, os quais serdo publicados em
eventos e periddicos cientificos na forma de dissertacdo e sera examinada perante
banca avaliadora. Assim como a reunido com 0s participantes para o devido retorno,
mantendo-se 0 anonimato do participante.

Garante-se também a liberdade de retirada do consentimento e do
assentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo a continuidade do
atendimento pela instituicdo. Para tanto, vocé podera solicitar a retirada da
participacéo de (pessoa menor de idade), entrando em contato comigo pelo e-mail:

GabrieleAlvesGarcia@hotmail.com, telefone: (51) 99802-0358 ou com o
pesquisador responsavel pelo e-mail: danielgevehr@faccat.br, telefone: (51) 99966-
2638 ou ainda pelo Comité de Etica e Pesquisa da FACCAT, situado no 2° piso do
Prédio administrativo — Campus das Faculdades Integradas de Taquara. com 0
email: cep@faccat.br. Com os telefones (51) 3541-6604 (linha direta) ou (51) 3541-
6600 (ramal 604). Dentro do horéario de funcionamento de segunda a sexta feira: das
8 horas as 12h e das 18:30 as 22h30min.

Se vocé tiver perguntas com relacdo a seus direitos ou questdes éticas como
participante deste estudo, vocé também pode contar com um contato imparcial junto
ao Comité de Etica e Pesquisa da FACCAT. O CEP/FACCAT é um comité
responsavel pela analise a aprovacdo ética de todas as pesquisas desenvolvidas
com seres humanos, assegurando o respeito pela identidade, integridade, dignidade,
pratica da solidariedade e justica social.

Vocé recebera uma via deste termo e outra ficard com o (a) pesquisador (a).
Vocé aceita participar? Eu (nome do responsavel) concordo em consentir a
participacéo do (a) (home do menor de idade) nesta pesquisa

Contato

Pesquisadora: Gabriele Alves Garcia
Tel.: (51) 998020358
E-mail: GabrieleAlvesGarcia@hotmail.com

Professor orientador: Dr. Daniel Gevehr
Tel.: (51) 999662638
E-mail: danielgevehr@faccat.br

Assinatura do(a) responsavel. Data

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel. Data
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) -
Para adolescentes (menores de 18 anos) e para legalmente incapaz.

Vocé estéa sendo convidado(a) a participar da pesquisa “SE FORAM 20 ANOS
E AGORA? A efetividade Lei n° 10.639/03 nos municipios de Parobé/RS e
Taquara/RS”, coordenada pelo professor Dr. Daniel Gevehr com o telefone (51)
99966-2638 e pela mestranda Gabriele Alves com o telefone: (51) 99802-0358.
Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos compreender o nivel de
conhecimento dos professores e dos alunos sobre a Lei n° 10.639/03 em escolas de
municipios do estado do Rio grande do Sul, bem como as suas contribuicbes da
legislacdo no ambiente escolar e para a populacdo pesquisada. Vocé s6 precisa
participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se
desistir. Os(as) adolescentes que irdo participar desta pesquisa tém de 16 a 18 anos
de idade. A pesquisa sera feita na sua escola, onde irdo responder um questionario.
Para isso, serd usada uma caneta. O questionario é considerado seguro, mas é
possivel promover a exposicdo sobre a atuacdo dos professores sobre Lei n°
10.639/03 e a exibicdo da opinido dos discente sobre a atuacéo dos professores(as)
com base na Lei n°® 10.639/03. Entdo, caso aconteca algo errado, vocé pode nos
procurar pelos telefones que tem no comeco do texto. Mas ha coisas boas que
podem acontecer como transformacdes efetivas a longo prazo, na educagéo sobre a
Lei n°® 10.639/03, com estratégias mais especificas com a realidade de cada escola.
Da mesma forma, que os docentes terdo a compreensao se possuem e quais sao 0s
instrumentos necessarios para abordar a Lei N° 10.639/03, a partir do seu principal
publico: os alunos. J4 os alunos compreenderam a sua participacdo na educacao
efetiva, possibilitando estes tratar criticamente as questdes sociais, dentro e fora da
sala de aula. Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; nao
falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos
der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados em eventos e periodicos
cientificos, assim como apresentacdo dos dados na escola pesquisa (se possivel),
mas sem identificar os participantes.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “SE
FORAM 20 ANOS E AGORA? A efetividade Lei n° 10.639/03 nos municipios de
Parobé/RS e Taquara/RS”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “nao” e desistir € que ninguém vai ficar com raiva de mim. Os
pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram com 0S Meus responsaveis.
Recebi uma coépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

, de de
Cidade

Assinatura do(a) menor

Assinatura da pesquisadora responsavel



