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RESUMO

A presente dissertacao investiga a relacao existente a partir da articulagéo entre os
desafios inerentes a integracao entre teoria e pratica no curso de Pedagogia das Fa-
culdades Integradas de Taquara (FACCAT). O estudo aborda a dicotomia frequente-
mente observada entre os saberes académicos e a realidade da sala de aula, um
obstaculo persistente na formagao docente. A pesquisa teve como objetivo analisar
como os curriculos e as praticas pedagodgicas da instituigdo promovem ou dificultam
essa integracao fundamental para a constituicdo da praxis educativa, que pressupde
uma relagao dialética e transformadora entre a teoria e a agdo. A metodologia adota-
da consistiu em uma abordagem qualitativa, utilizando questionarios com docentes
egressos e estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia das Faculdades Inte-
gradas de Taquara, além de analise documental do projeto pedagogico. Os resulta-
dos indicam que, embora haja reconhecimento institucional da importancia dessa in-
tegracao, existem desafios significativos relacionados a falta de tempo para planeja-
mento e a sobrecarga de trabalho que dialoga com a tese de Novoa de que € preci-
so devolver a formacao aos professores, valorizando o saber da experiéncia e 0 co-
letivo docente. Névoa defende que a formacéo de professores deve passar por um
“‘centramento na profissao”. Para ele, a formagao ndo pode ser um exercicio pura-
mente académico; ela precisa ocorrer no dialogo entre a universidade e a escola. A
necessidade de uma formagao continuada mais alinhada as demandas praticas da
educacao basica. Schon critica a “racionalidade técnica”, a ideia de que a teoria vem
antes e a pratica é apenas aplicagado. O trabalho corrobora o conceito Reflexdo so-
bre a acdo e Reflexdo na agdo quando aponta a necessidade de “espagos de refle-
xao” e a criagao de curriculos que possibilitem a ressignificacdo da pratica a partir da
teoria, e vice-versa, garantindo uma formacao docente mais sélida e coerente com
as necessidades do contexto regional e confirmam as teses de Gatti sobre a urgén-
cia de uma reforma curricular que nao ignore a complexidade do cotidiano escolar.
Gatti € uma das maiores criticas da fragmentagdo dos curriculos de Pedagogia no
Brasil. Suas pesquisas demonstram que muitos cursos focam excessivamente em
fundamentos tedricos genéricos, o “excesso de teoricismo”, e pouco na “didatica” e

no “fazer docente”.
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TEACHER TRAINING AND THE CHALLENGES OF INTEGRATING AND
PRACTICE IN THE PEDAGOGY COURSE

ABSTRACT

This dissertation investigates the relationship between development and education,
based on an investigation into the challenges inherent in integrating theory and
practice in the Pedagogy course at the Faculdades Integradas de Taquara
(FACCAT). The study addresses the frequently observed dichotomy between
academic knowledge and the reality of the classroom, a persistent obstacle in
teacher training. The research aimed to analyze how the curricula and pedagogical
practices of the institution promote or hinder this fundamental integration for the
constitution of educational praxis, which presupposes a dialectical and transformative
relationship between theory and action. The methodology adopted consisted of a
qualitative approach, using questionnaires with alumni and students of the Pedagogy
degree course at the Faculdades Integradas de Taquara, in addition to document
analysis of the pedagogical project. The results indicate that, although there is
institutional recognition of the importance of this integration, there are significant
challenges related to the lack of time for planning and the workload overload, which
aligns with Novoa's thesis that it is necessary to return training to teachers, valuing
experiential knowledge and the teaching collective. N6évoa argues that teacher
training should involve a "professional focus." For him, training cannot be a purely
academic exercise; it needs to occur in dialogue between the university and the
school. There is a need for continuing education more aligned with the practical
demands of basic education. Schén criticizes "technical rationality," the idea that
theory comes first and practice is merely application. This work corroborates the
concept of Reflection on Action and Reflection in Action when it points to the need for
"spaces for reflection" and the creation of curricula that allow for the re-signification of
practice based on theory, and vice versa, ensuring a more solid and coherent
teacher training that meets the needs of the regional context and confirms Gatti's
theses on the urgency of a curricular reform that does not ignore the complexity of
daily school life. Gatti is one of the greatest critics of the fragmentation of Pedagogy

curricula in Brazil. Her research demonstrates that many courses focus excessively
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on generic theoretical foundations, the "excess of theoreticism,” and little on

"didactics" and "teaching practice."

Key-words: Teacher Training. Theory and Practice. Pedagogy Course. Challenges.
FACCAT.
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1 INTRODUGAO

A formacgado de professores tem sido historicamente, um campo de intensos
debates e desafios no Brasil, especialmente no que tange a necessaria e complexa
integracdo entre teoria e pratica. A dicotomia frequentemente observada entre o
conhecimento académico-cientifico e a realidade multifacetada da sala de aula persiste
como um obstaculo significativo para a construgdo de uma praxis pedagdgica
transformadora. Compreender e mitigar essa lacuna sao fundamentais para qualificar o
exercicio da docéncia e, por conseguinte, a qualidade da educagao basica no pais. O
Programa de Po6s-Graduagdo em Desenvolvimento Regional das Faculdades
Integradas de Taquara, que concentra suas pesquisas em desenvolvimento regional,
que é promover a formacao de pessoas que contribuam para a melhoria da qualidade
de vida, por meio do conhecimento, da exceléncia na pesquisa, do desenvolvimento
tecnoldgico e da inovagdo e esta pesquisa se insere na linha de pesquisa Instituicdes,
Sociedade, Cultura e Bem-estar Social que estuda as dimensdes culturais, politicas e
institucionais do desenvolvimento regional, bem como a andlise critico histérica. Fazem
parte desta linha, analises prospectivas dos fatores socioculturais de desenvolvimento
e bem-estar (saude, educacéo, transporte, seguranga, cultura, moradia, etc.). O estudo
dos movimentos socioculturais locais e o planejamento do potencial de aproveitamento
e preservacao do patriménio sociocultural existente nos territérios, sob o aspecto das
politicas publicas. A linha inclui os estudos sobre as formas de atuagao e intervengao
dos atores sociais locais do desenvolvimento. Nesse contexto, esta dissertagdo volta
seu olhar para o curso de Pedagogia oferecido pelas Faculdades Integradas de
Taquara (FACCAT), uma instituicao com importante papel na regido do Vale do
Paranhana, no Rio Grande do Sul. O estudo busca analisar os desafios na integracao
entre teoria e pratica vivenciadas nesse curso, investigando como os componentes
curriculares, em particular as atividades de estagio e praticas pedagogicas, promovem
ou dificultam essa articulacdo essencial a formagao docente. A valorizacdo e a
formacgao dos professores sdo o motor da educacao de qualidade, que é, por sua vez,
0 unico caminho sélido para o desenvolvimento sustentavel de uma sociedade.

O assunto que orienta esta dissertacido esta relacionado a educacido e o
desenvolvimento regional, dado que a educacao seria um elemento crucial para o
desenvolvimento local, regional e/ou global. O principal objetivo é fornecer elementos
para a articulacdo entre teoria e pratica na formacgado inicial de professores,

especificamente no curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara,
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investigando como os saberes académicos se conectam com as experiéncias

vivenciadas na pratica pedagdgica profissional.

Atualmente, a educacdo é um dos campos mais relevantes para o

desenvolvimento tanto regional quanto do pais, uma vez que desempenha o papel de

valorizacao e fortalecimento e a eficiéncia das redes de capital social dando prioridade

ao desenvolvimento regional (Nazzari et al., 2004). Por intermédio da obtencado de

conhecimentos, o sujeito eleva sua renda, melhora sua qualidade de vida e como

resultado, ha o crescimento da regido, mesmo que seja um processo demorado e

exija ajustes continuos.

A relevancia da educacdo e os impactos benéficos que ela traz para os

contextos sociais e econbmicos também sdo abordados por Adam Smith (2012, p.

167), que declara:

Considera-se como algo de grande importancia que um numero adequado de
jovens seja educado em certas profissées, proposito para o qual foi criada, as
vezes pelo Estado, as vezes pela caridade de entidades privadas, uma
quantidade de pensodes, bolsas de estudo etc., que atiram nessas carreiras
muito mais gente do que as que pretendiam segui-las em condi¢des normais.
[...] Os que seguem tal carreira nem sempre, entdo, conseguem uma
recompensa proporcional a uma educagao que leva tanto tempo, estudo e
despesa, pois a igreja se vé abarrotada de gente que, para obter emprego,
esta disposta a aceitar uma remuneragéo muito inferior a que poderia de outro
modo aspirar, com uma educacao analoga; e assim a concorréncia dos

pobres arrebata a remuneragao dos ricos.

Compreende-se que, nesse caso, a preocupacao educacional indica por meio

da qualificagédo, cujo papel central € o crescimento da produtividade, em que a

maioria da populagdo se dedica a realizar tarefas habituais, de baixa capacidade

intelectual, isso porque, conforme Smith (2012, p. 127), “Numa sociedade civilizada,

sdo apenas os extremamente pobres que fazem por oficio o que outra sorte de

pessoas procura por passatempo”.

Ainda é importante ressaltar que o mesmo autor deixa evidente que a educagao

também traz vantagens a economia de forma indireta, uma vez que as pessoas

instruidas sdo mais responsaveis na cadeia produtiva, os trabalhadores sao

organizados e colaboram com a hierarquia das classes econémicas. Isso se deve ao

fato de que:

Na Inglaterra e em todos os paises catélico-romanos, a loteria da igreja € na
realidade muito mais vantajosa do que seria necessario. Bastam os exemplos
da Igrejas da Escdcia, de Genebra, e muitas outras igrejas protestantes, para
nos convencer de que, numa profissdo tao prestigiosa, na qual a educacéo é

de tao facil acesso, a perspectiva de beneficios muito mais médicos langara
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nas ordens sacras um numero suficiente de homens cultos, decentes e

respeitaveis (Smith, 2012, p. 169).
Sob a perspectiva da matriz que afirma que “0 homem se constréi homem no e
pelo trabalho” (Santos, 2010, p. 59), afirma-se que a educagao proporciona acesso a
ciéncia e a tecnologia, disponibilizando as pessoas, formas de compreender o
mundo e seu lugar nele. Na mesma linha de raciocinio, os autores Silva e Amorim
(2012), sob a mesma perspectiva, enfatizam a declaragdo do autor, uma vez que

para essas pessoas
a educagdo €, segundo Weber, o instrumento que propicia ao homem a
preparagao necessaria para o exercicio de atividades funcionais adequadas
as exigéncias das mudangas ocasionadas pela racionalizagdo que o homem

ird se deparar socialmente (2012, p. 1).

De qualquer forma, “enquanto pratica desveladora e gnosiolégica, a educagao
isoladamente porém, ndo provoca a mudanga no mundo, mas esta a implica” (Freire,
1997, p. 16) como matriz fundamental para o desenvolvimento regional, pois faz com
que o individuo tome consciéncia de sua realidade social, atuando como uma
espécie de motivador psicolégico de sua mudanga. Quando capacitadas, as pessoas
com conhecimento agem de maneira transformada e comegcam a beneficiar ndo
apenas o desenvolvimento pessoal, assim como o de sua comunidade, sua area.

Investigar e entender que tipo de educacédo fomenta uma consciéncia critica e
atuante € um desafio significativo. Considerando que temos tanta nog¢do de
consciéncia em relagdo ao numero de pesquisadores, € imprescindivel também
entender como, para qué e que tipo de educagéao e sociedade que desejamos.

Nesse cenario, ao compreender a Educacao Superior como elemento essencial
para o desenvolvimento regional as Faculdades Integradas de Taquara afetam a
dindmica da regido em que esta localizada, favorecendo seu desenvolvimento na
medida em que existe um envolvimento na dinamica econémica da area, tanto por
meio da criagdo de empregos quanto incentivo a financiamentos e projetos, entre
outros, porém também por ter efeitos indiretos, ligados a criacéo e disseminacgao de
conhecimentos que afetam as transformagdes socioculturais da regiao.

Nao é por acaso que a criacdo de bases de conhecimento esta diretamente
ligada a geracdo de vantagens competitivas, tendo a regido como o local por
exceléncia em inovagdes. E exatamente nesse contexto que a habilidade inovadora
€ criada, as redes de agentes inovadores sdo formadas e as agdes econdbmicas sao
estruturadas e gerenciadas. Nesse contexto, as Faculdades Integradas de Taquara

devido as suas caracteristicas intrinsecas e ao seu reconhecido potencial, é vista
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ndao somente como agente estratégico regional, mas também como ativo

fundamental e valioso da regido do Vale do Paranhana (Serra; Rolim; Bastos, 2004).

Dessa forma, Ensino, Pesquisa e Extensdo, os pilares das Faculdades
Integradas de Taquara, em colaboragdo com processos de inovagao e disseminagao
de conhecimento sao, efetivamente, elementos fundamentais para o
desenvolvimento da regido do Vale do Paranhana, na medida em que contribui para
a formacgao e desenvolvimento de capital humano qualificado por meio da educagao
universitaria, fomentando a disseminacdo de competéncias e habilidades por meio
dos cursos de graduagao, como a Licenciatura em Pedagogia, possibilitando a
mudanca socioecondmica por meio da transferéncia de conhecimento por meio de
seus alunos e egressos. Nessa modalidade, € inegavel que as Faculdades
Integradas de Taquara, ao incentivarem a especializagdo por meio da formacao,
gera condicbes para o crescimento de economias regionais mais eficazes e
dinamicas, especialmente na regiao do Vale do Paranhana.

Particularmente, no contexto analitico do estudo, insere-se a formacao de
professores por meio do curso de licenciatura em Pedagogia como um componente
essencial basico na formacao de pessoal qualificado no contexto da expansédo do
ensino superior. E por meio da compreensao sobre a fungdo da educacgao basica na
formagdo de competéncias gerais e especificas, que atuam n&o s6é como
instrumento de reflexdo do individuo como ser no mundo, mas também como homo
faber que muda sua propria realidade por meio do trabalho e da ciéncia da
tecnologia.

Neste cenario, a pesquisa aqui exposta € estruturada da seguinte maneira: as
Faculdades Integradas de Taquara como recorte regional da pesquisa, levando em
conta essencialmente o papel de centralidade historica desempenhado pela cidade
de Taquara. As Faculdades Integradas de Taquara é analisada em relagdo ao seu
papel na interiorizagdo da educagao por meio da capacitagéao de docentes em seu
curso de licenciatura em Pedagogia.

No entanto, € essencial levar em conta que as conexdes entre as Faculdades
Integradas de Taquara, o municipio de Taquara, a regiao do Vale do Paranhana e a
capacitacdo de docentes como ferramentas analiticas e de entendimento do
contexto regional estejam interligados, e assim sendo analisados sempre sob a
perspectiva historica, que conecta e esclarece eventos atuais.

O contexto do estudo se qualifica a medida que sugere realizar um estudo
especialmente a partir do processo de estabelecimento no debate da capacitagao de

docentes na area com base nas dinamicas urbano regionais.
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Especificamente, a justificativa para o estudo se baseia na experiéncia de duas

décadas atuando como docente, coordenadora pedagogica e diretora na educacéao
basica, além de pesquisadora na regido recorte de estudo. A pesquisadora tem
participado de programas de formacdo de professores e tem vivenciado de perto a
realidade que se apresenta historicamente na educacado local. Além disso, é
importante destacar que ela € egressa do curso de licenciatura de Pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara.

Nesse contexto, o objetivo deste estudo foi entender a percepg¢ao de alunos e
egressos do curso de Pedagogia, sobre a relagéo entre os saberes tedricos e as
experiéncias praticas.

Especificamente, o estudo teve como objetivo: a) mapear as estratégias
pedagogicas adotadas pela FACCAT para promover a integragao; b) identificar as
dificuldades vivenciadas por discentes docentes' nesse processo; e c) sugerir
encaminhamentos que possam fortalecer a articulagado entre as dimensoes tedrica e
pratica da formacao.

Além desta introducdo e das consideragodes finais, o trabalho esta organizado
em trés capitulos que, embora interdependentes, procuram responder as perguntas
que surgiram a partir dos objetos de estudo. O segundo capitulo intitulado “A
Formacédo Docente nas Faculdades Integradas de Taquara: Contextos e Desafios”
aborda a formacéo inicial de professores, focando na unido entre teoria e pratica, os
desafios da educacado contemporanea e a qualificacdo do corpo docente para um
ensino competente e contextualizado.

Neste contexto, este capitulo fornece como principais pontos a qualificagcao
docente através de estratégias para aprimorar o corpo docente por meio de sélida
formacéao tedrica e pratica, uma contextualizagdo baseada na analise da formacgao
de professores no cenario das Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT), uma
discussao sobre os desafios da educagao atual, incluindo a necessidade de integrar
teoria a pratica e a importancia da continuidade dos estudos para os professores,
especialmente diante da diversidade de alunos e novas demandas educacionais
sem desconsiderar caracteristicas socioecondmicas dos municipios que fazem parte
da regido do Vale do Paranhana e suas respectivas posicdes geograficas, esses
elementos s&o essenciais para contextualizar o leitor sobre o panorama regional em
que se inserem 0s municipios da area em questao.

Posteriormente, no capitulo 3, intitulado “O Curriculo de Pedagogia das

faculdades Integradas de Taquara: Uma analise da teoria Pratica”, € exposto como

'0 termo discentes docentes refere-se aos graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia que ja
atuam como docentes.
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continuagdo do capitulo anterior, analisa o curriculo de Pedagogia da FACCAT

(Faculdades Integradas de Taquara), focando na articulagao entre teoria e pratica no
trabalho docente regional. Destaca a formagao de um sujeito integral, a pesquisa
como atitude investigativa, a reflexdo sobre a pratica e a construgcédo de estratégias
profissionais, abordando, portanto, um conceito tao intrincado.

O capitulo aborda como pontos principais a articulacao teoria pratica sendo o
curriculo concebido para unir a teoria académica a pratica pedagogica, a formagao
investigativa pelo curso de licenciatura em pedagogia incentivar o aluno a ser um
pesquisador de sua propria pratica, o sujeito integral com foco no desenvolvimento
do futuro educador como um profissional completo e reflexivo e ainda o contexto
regional onde as estratégias profissionais sdo pensadas para a realidade das
escolas locais.

No quarto capitulo, intitulado “Teoria e Pratica no Curso de Pedagogia”, ¢é feita
a conexao entre teoria e pratica no curso de Pedagogia entendida como uma
relacdo de complementaridade e indissociabilidade, fundamental para a formagao
docente, onde a teoria ilumina a pratica e a pratica ressignifica a teoria, Essa
articulacdo, muitas vezes denominada praxis, busca superar a dicotomia onde a
teoria é vista apenas como saber académico e a pratica como mero fazer técnico,
transformando-as em um ciclo continuo de agao-reflexao-acéo.

A pesquisa aqui se apresenta como uma pesquisa de base qualitativa que
busca compreender fenbmenos, motivagbes e comportamentos aprofundados, em
vez de mensura-los numericamente. Focada no “como” e “porqué”, o método
utilizado foi a entrevista através de questionario enviado a um grupo focal de uma
turma da disciplina de Oralidade e Escrita por volta do terceiro/quarto semestre e
profissionais docentes egressos do curso de licenciatura de Pedagogia, sendo este
0 método ideal para explorar os contextos complexos, os significados subjetivos, as
experiéncias vividas e as dindamicas sociais.

Algumas de suas principais caracteristicas € o foco no contexto analisando
fendbmenos no seu ambiente natural, compreendendo a realidade vivida pelos
participantes; a amostragem flexivel ndo buscando representatividade estatistica,
mas sim a diversidade de perspectivas; a coleta de dados utilizando instrumentos
abertos como entrevista/questionario em profundidade, grupos focais e analise
documental; a analise interpretativa dos dados para encontrar temas e significados,
usando a técnica como analise de conteudo e de discurso; e o pesquisador como

instrumento imergindo no contexto, exigindo sensibilidade para situagdes locais.
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Como método, a pesquisa adota o método Historia de Vida que explora a

trajetéria académica e profissional através de entrevista/questionario e a Pesquisa
Documental que examina materiais.

Assim, esse método visa investigar topicos sensiveis, entender as motivagoes
dos participantes, explorar a experiéncia dos participantes e revelar significados.

Com base nessa ideia, o estudo apresentado inclui componentes
historico/sociais que sao essenciais para entender a educacdo como um elemento
inseparavel do desenvolvimento regional. Aborda como tema central a formagao dos
professores, em particular aqueles que atuam na Educacado Basica, examinado a
sua conexdao com o conhecimento e o0 ensino, bem como com 0O processo
inseparavel e colaborativo entre esses dois elementos. A formagao histérica e
educacional dos professores, assim como da regido em estudo, possibilita a
compreensao do territorio e sua evolugao.

Em relacdo a importéncia social, assim como a conexao da pesquisa com a
proposta de desenvolvimento regional, leva-se em conta as observagdes de Paiva
(2013), que, ao abordar os desafios do planejamento e do desenvolvimento
territorial, refere-se a analise do territério e suas caracteristicas unicas. Ao realizar
uma abordagem sob a ética do desenvolvimento e taticas para sua implementacao,
usando exemplos para ilustrar essa analise, afirma que, para fins de verificagao e
coleta de informagdes relevantes, o que realmente importa € o que é especifico do
territdrio; o que é caracteristico e exclusivo; e o que distingue dos outros (Paiva,
2013).

Com base nessa afirmacgao, considera-se que a educagao também é uma parte
dessa analise unica e peculiar. Logo, a importancia deste estudo como pesquisa
cientifica no ambito do desenvolvimento regional enfatizando a educagdo como
elemento intrinseco e essencial a esse processo humano, histérico, social e politico.

Apresenta como questao de pesquisa: quais sao as conexdes entre a formagao
dos professores que atuam na Educacido Basica e as contribuicbes para a pratica
pedagogica eficaz em sala de aula?

As discussodes se baseiam em Névoa (1992; 1995; 2017; 2022), Pimenta (1995;
2019) e Tardif (2014). Nesse contexto de dialogo, propbs-se também elementos
ligados a transposicdo didatica realizada no ambiente da sala de aula,
fundamentados nos principios tedricos de outros pensadores dialogando com a
explicacado dos conceitos abordados nesta verificagao.

Considerando esse contexto e entendendo a elaboracao deste estudo sob a

perspectiva do desenvolvimento regional, a dissertacdo € estruturada em capitulos
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que se conectam e nos quais estdo refletidas as preocupacdes sobre a questao

apresentada. Esse problema gera debates sobre a formacado dos professores da
Educacgao Basica e como isso se relaciona com a continuidade da formagao docente
com a aplicagao pratica em sala de aula.

A formacdo de professores para a Educagdo Basica exige um equilibrio
sensivel entre o saber cientifico e a atuacdo em sala de aula. No contexto das
Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT), o curso de Pedagogia destaca-se
como um espaco de construgdo de saberes, mas enfrenta o desafio histérico de
fragmentagao entre o pensar e o fazer.

O cenario educacional contemporaneo impde novos desafios a formacéao
docente, exigindo que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) repensem seus
curriculos e metodologias. Nas Faculdades Integradas de Taquara, o curso de
Pedagogia ocupa um papel central no desenvolvimento regional, o que torna urgente
o debate sobre a indissociabilidade entre os fundamentos tedricos e a pratica docente.

A relacéo entre teoria e pratica constitui um dos eixos centrais das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. No ambito das Faculdades
Integradas de Taquara, essa integracdo se apresenta ndo apenas como uma
exigéncia normativa, mas como um desafio pedagdgico continuo.

No ambito do ensino superior, € fundamental dedicar especial atencdo a
formacgao de professores levando em conta o papel fundamental da universidade na
capacitacao desses profissionais e na geragdo de conhecimentos com relevancia
social. A capacitagao para o desenvolvimento profissional dos docentes tem sido alvo
de pesquisas continuas (Assmann, 2004). E imprescindivel uma formacdo de
professores contextualizada, que seja capaz de o profissional ter um entendimento
profundo da realidade, assumindo a responsabilidade por transforma-la por meio da
sua pratica pedagogica.

Conceber a educagdo como um processo de renovagao e transformacéao
implica uma compreensédo da realidade em que se esta inserido, assim como das
demandas, atuando e comprometendo-se com a mesma. Considerando os fatos
mencionados, a formagdo de professores busca valorizar o engajamento de
profissionais qualificados e dedicados as realidades locais e regional. Assim,
considerar o processo de desenvolvimento local e regional é entender as demandas
de capacitar individuos com potencial para iniciativas transformadoras. Essa demanda
e essa resolucao sera essencial para analisar com dedicagdo os modelos dominantes
ou emergentes, por meio dos quais se pode aprender uma nova forma de interagao

entre os diferentes tipos de conhecimento (Santos, 2015).
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Outro aspecto discutido é o desafio apresentado a universidade no contexto

regional em formar profissionais habilitados para desenvolver alternativas e que
possuam potenciais, integrando as demandas regionais com os saberes gerados e
organizados internamente. Para contribuir com o progresso regional, é necessario
criar uma dinamica de conhecimento regionalizado do territorio, focado no seu
desenvolvimento.

A proposta pedagodgica focada no desenvolvimento local e regional esta
diretamente relacionada a compreensao da importancia de educar individuos que, no
futuro, possam se envolver ativamente em ag¢des que possam mudar seu entorno,
criar dindmicas construtivas e, dessa forma, por meio da educacgao, transformar o
individuo em um ser consciente de sua transitividade critica, racional e questionadora
(Freire, 1998). Nesse sentido, os cursos de licenciatura sdo ferramentas essenciais
para atender a essas demandas. Considerando a relevancia da universidade para o
progresso local e regional, é essencial refletir sobre a formagao de professores por
meio dela implementada, considerando que esta é uma das atividades com maior
impacto direto na formagao cidada e humana da comunidade local.

O progresso social e regional oferece espagos que, quando examinados,
ressaltam as instituicbes educacionais que incentivam a pesquisa, caracterizadas
como responsaveis ndo apenas pela capacitacdo de mao de obra qualificada, mas
também pela promogdo e criagdo de conhecimentos multiplicadores, além das
metodologias e tecnologias, incorporando novos saberes pela produgao cientifica no
ambito das relagcdes pedagogicas dos docentes. Assim, os estudos realizados na area
da Educacédo propuseram que o caminho para dignificar a vida humana passa
necessariamente por ela, a educagéo.

Discute-se a relevancia dos processos de formacdo nido apenas na escola
basica, porém com foco especial na formagao do individuo que desempenhara o
papel de docente. Houve dessa forma, a eleicdo do tema voltado a capacitacdo de
docentes, que, por se abordar um tema controverso no ambito académico, resultou na
decisao de intensificar os estudos acerca da proposta curricular proporcionada pelo
curso de licenciatura em Pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara.

As decisbes que resultaram na linha de pesquisa “Instituicbes, Sociedade,
Cultura e Bem-estar Social, que engloba a metodologia e os principios do
planejamento de politicas publicas, foi a chance de explorar mais a fundo as reflexdes
acerca da proposta curricular, abordando os elementos filoséficos e politicos das
praticas pedagogicas. Esta consideracdo esta alinhada com o desenvolvimento

regional beneficiado pelo papel que a universidade desempenha no desenvolvimento
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regional, como uma instituicdo dedicada ao ensino com o objetivo de fomentar a

formacao profissional e académica de seus alunos.

Procurou-se responder as perguntas da pesquisa sobre o fenbmeno analisado,
ilustrando a realidade da capacitacdo docente por meio da analise das vivéncias e
das experiéncias no curso de licenciatura em Pedagogia nas Faculdades Integradas
de Taquara, na Regido Metropolitana de Porto Alegre (RMPA). O curso de
licenciatura em Pedagogia foi escolhido com base em dois aspectos significativos ao
longo do percurso académico.

A pedagogia tem a docéncia como base de sua identidade profissional. Com
essa particularidade, a razdo de sua existéncia é o fato de esse campo se dedicar ao
estudo sistematico, elaborando praticas pedagogicas executadas em comunidade
Como processos essenciais para a condigdo humana. Libaneo (2008) confirma essa
ideia sustentando que a pedagogia € utilizada para examinar a natureza, os
propdsitos e 0os processos essenciais para as praticas educativas, visando sugerir a
execucao desses processos nos diversos cenarios em que essas atividades se
desenrolam.

De maneira especifica, o profissional formado em Pedagogia atua tanto em
ambientes escolares quanto em outros espacos nao escolares do Ensino Basico, com
uma base sdlida em todas as areas do conhecimento, permitindo a execugao das
funcdes relacionadas ao magistério, a pesquisa e a gestao dedicada a uma sociedade
responsavel, solidaria e democratica.

A escolha pelas Faculdades Integradas de Taquara como campo de estudo
permitiu uma analise comparativa e reflexiva entre distintas vivéncias académicas e a
modalidade de licenciatura. Mais do que uma preferéncia, essa selegcédo constitui um
recorte metodoldgico estratégico, definido pela proximidade entre a pés-graduacao e
a graduacdo na mesma instituicdo. Essa articulacédo facilitou o acesso ao cenario
investigado e aprofundou o contato com as fontes de pesquisa, otimizando a coleta de
dados e a compreensao da realidade local.

Considerando que este estudo é qualitativo, exploratério e interpretativo, na
etapa inicial, foi conduzida uma analise documental que envolveu os referenciais
legais, comegando pelo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e a organizagéo
curricular, que orientam a sugestdo de atividade pedagégica no ambiente
universitario.

Na segunda etapa, ao prosseguir com o trabalho investigativo, realizou-se a
transposi¢cdo de um questionario com estudantes e egressos do curso mencionado de

licenciatura. Como suporte a pesquisa, fornece-se um guia, localizado no Apéndice A,
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que foi criado com perguntas semiabertas, permitindo que o questionador conduzisse

a investigacao e o dialogo por meio de questionamentos, conforme a demanda e o
caso em analise.

Nesta segunda analise dos dados coletados, destaca-se como processo de
formacgao docente a obtencdo de conhecimentos e competéncias, por meio dos quais
se forma a identidade de um professor. A proposta de capacitacdo do docente
também ressalta seu crescimento profissional e seu engajamento com a compreensao
da realidade e da formacgao continuada. Mostra-se que é necessario posicionamento
critico em relagao a sua pratica pedagogica e as circunstancias que possibilitam a sua
profissdo, a formacdo que a pessoa teve e as responsabilidades que lhe sao
atribuidas (Andre, 2005).

Dessa forma, descrevem-se as percepg¢oes dos estudantes durante o processo
de formagado inicial, sobre a relevancia das matérias que se concentram
especificamente na investigacdo. De certa forma, o estudo é apresentado como um
complemento na universidade, com o compromisso social de nao apenas educar
estudiosos ou cientistas, mas o progresso local e regional. Afinal, a qualificagdo do
trabalho docente deve ser priorizada na universidade, como local de
profissionalizacdo, com o objetivo de adquirir novos conhecimentos pelo estudante,
buscando assim equilibrar o desempenho profissional com a pesquisa (Abdalla,
2006).

E importante ressaltar a cultura como fundamento para a melhoria e eficacia do
desenvolvimento, pois a educacdo nao soO transmite informacdes, como também
expande a habilidade para conectar os conteudos e desenvolver interpretacoes
pessoais. Nao € possivel deixar de enfatizar que as acdes interdisciplinares visam
novas atitudes em relagcdo ao conhecimento, concebendo um ser integral e
ressaltando o aspecto pessoal em todas as suas dimensdes —intelectual, emocional,
social e cultural — e se estabelecendo como um projeto coletivo diante das
comunidades. Como resultado, os elementos culturais foram ligados ao processo de

desenvolvimento, como um conjunto de valores que foram definidos na sociedade.
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2 A FORMAGCAO DOCENTE NAS FACULDADES INTEGRADAS DE
TAQUARA: CONTEXTOS E DESAFIOS

A formacao docente nas Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT) é
marcada por um compromisso com o desenvolvimento regional e a capacitagao
continuada de seus professores, buscando a exceléncia no ensino. Os principais
contextos e desafios incluem a integragdo de novas tecnologias e a adaptagao as
demandas contemporaneas da educacéo.

A FACCAT foi criada em 1988, com a autorizagdo do curso de Pedagogia
(anteriormente Faculdade de Educacédo de Taquara), para suprir a demanda por
profissionais qualificados na regido do Vale do Paranhana. A instituicdo tem um
papel central no desenvolvimento cultural, social e econémico local. O Vale do
Paranhana € uma regido geografica e socioeconébmica no Rio Grande do Sul,
localizada na encosta Inferior do Nordeste e integrada a bacia do Rio dos Sinos.
Baseada no comércio, industria de calgados (em cidades como Igrejinha e Parobé)
e, cada vez mais, no turismo de natureza e aventura (rafting em Trés Coroas e
cascatas em Riozinho). Marcada por fortes herangas germaéanicas, visiveis na
arquitetura enxaimel, na gastronomia (cuca e chimia) e em eventos como a
Oktoberfest de Igrejinha e 0 Acampamento Gaucho de Taquara.

O cenario da pesquisa, centrado em Taquara, caracteriza-se como um polo
regional de servigos, educagdo e comércio, conectando a Regido Metropolitana a
Serra. O territério € formado por seis municipios principais: Taquara (Sede da
FACCAT), Igrejinha, Parobé, Trés Coroas, Rolante e Riozinho. Taquara situa-se a
aproximadamente 72 km de Porto Alegre. O campus das Faculdades Integradas de
Taquara (FACCAT) esta localizado na Avenida Oscar Martins Rangel, no bairro

Fogéo Gaucho.
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Figura 1: Mapa da regido do Paranahana/RS

Fonte: MATTEM JUNIOR, Alexandre Aloys; SPRICIGO, Gisele; RUFFONI, Janaina. Uma

analise da resiliéncia regional para o Vale do Paranhana/RS/Brasil.

O nome “Taquara” deriva da abundancia de bambus silvestres (taquaras) nas
margens dos rios locais. A ocupacéo efetiva iniciou-se em 1846, liderada por Tristao
José Monteiro, com a chegada de imigrantes predominantemente alemées. Taquara
foi elevada a condi¢cdo de vila em 17 de abril de 1886, data celebrada como seu
aniversario. Historicamente, a regido cresceu como um entreposto comercial para os
produtos que vinham da Serra rumo a capital, consolidando-se posteriormente
através da industria coureiro calgadista e do setor educacional.

A FACCAT investe em programas internos de formagao continuada para seu
corpo docente, com o objetivo de aprimorar constantemente as praticas
pedagdgicas. Iniciativas como a “Formacao Docente Diretrizes e Concepgdes” e 0
programa “Compartilhando Saberes” sao exemplos dessa abordagem, que promove
a troca de experiéncias e a atualizagdo profissional.

Durante a pandemia de COVID-19, a instituicdo rapidamente se adaptou,
promovendo encontros virtuais e capacitagdes sobre o uso de ferramentas digitais,
como o Google Meet e o Google Classroom, para garantir a continuidade do
ensino. Um dos desafios constantes € a incorporagao efetiva de novas tecnologias e
metodologias ativas nos curriculos e na pratica diaria, reconhecendo a importancia
da adaptagao a era digital. A promogao de uma educacéo inclusiva € um pilar central
e, a0 mesmo tempo, um grande desafio. A formagdo deve abordar ndo apenas
conhecimentos tedricos, mas também competéncias socioemocionais e praticas
pedagdgicas para lidar com a diversidade de alunos e a inclusdo de estudantes com

deficiéncia.
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Embora a formacdo continua seja incentivada, os desafios inerentes a
profissdo docente no Brasil, como a falta de valorizagdo da carreira, condigdes de
trabalho e a falta de apoio familiar em relacdo a escola, também afetam os
profissionais da FACCAT, exigindo resiliéncia e constante aprimoramento. Lidar com
a falta de disciplina e o interesse dos alunos, além de garantir a motivacédo em sala
de aula, sédo desafios praticos diarios enfrentados pelos professores.

A FACCAT atua como um polo de formagao docente na regido, enfrentando
os desafios contemporaneos por meio da capacitagao continua e da busca por
praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas. A formagédo docente nas Faculdades
Integradas de Taquara (FACCAT) é reconhecida por sua forte ligagdo com o
desenvolvimento regional do Vale do Paranhana. Esse processo de formagcao se
concentra em adaptar os futuros professores a um cenario educacional cada vez
mais tecnoldgico e inclusivo.

A FACCAT atua como um polo de transformagdo social. A formagao de
professores (através de licenciaturas como Pedagogia, Letras, Matematica e
Historia) busca atender a demanda das redes municipais e estaduais da regiéo,
focando em uma educagédo comunitaria que valoriza a realidade local. Os principais
desafios enfrentados na formacdo docente atual incluem: integrar inteligéncia
artificial e ferramentas digitais no curriculo de forma ética e pedagdgica; preparar o
docente para lidar com o bem-estar emocional préprio e dos alunos no ambiente
escolar; e formar profissionais capacitados para a educacdo especial e para a
diversidade em sala de aula.

O diferencial da instituicdo reside na articulagcao entre teoria e pratica desde o
inicio do curso. Programas de iniciagdo a docéncia e estagios supervisionados s&o
desenhados para que o académico compreenda a gestdo da sala de aula e as
politicas publicas educacionais vigentes.

Diante dos obstaculos atuais que a educacgéao enfrenta, as universidades sao
exigidas a oferecer uma formagdo de qualidade, baseada na interagdo entre
diferentes conhecimentos e na oportunidade de sinteses pessoais. Nesse contexto,
o fornecimento de subsidios ja ndo € suficiente para o acesso ao conhecimento,
porém é essencial o estudo interdisciplinar para dar novo significado as informacgdes,

convertendo-as em conhecimentos e saberes mais alinhados com a vida pratica,
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vinculando teoria e pratica, conhecimentos com sentido plural que interajam com as
diversas areas das ciéncias.

A incorporagcao de uma abordagem pedagdgica que fortalece o campo do
questionamento e da pesquisa pode ser entendida como uma alternativa pedagadgica
politica que interrompe o curso da reprodugcdo de métodos educacionais
ultrapassados. Além disso, € uma opg¢ao que ganha destaque na formacgéo para a
docéncia e que oferece a oportunidade de construir uma nova perspectiva para a
universidade, ou seja, uma perspectiva mais diversificada e politizada. Essa
perspectiva, no entanto, exige entendimento de quem estd envolvido nos
planejamentos dessa formacdo e de todos os envolvidos, tanto docentes quanto
discentes.

Novoa destaca que os docentes sao funcionarios distintos porque sua agao
esta repleta de intencionalidade politica, uma vez que facilitam projetos e objetivos
sociais. “No instante em que a escola se estabelece como um meio privilegiado de
estratificacao social, os docentes comegam a assumir um papel central nos trajetos
da ascensdo social” (Novoa, 1995, p. 17). Dessa forma, tornam-se simbolos de
esperanca de ascensao social de diferentes segmentos da populagdo e como
“agentes culturais, os docentes sao também, inegavelmente, agentes politicos”
(No6voa, 1995, p. 17).

Um dos principais obstaculos enfrentados pelo Brasil atual € a obtencédo de
uma educacao de qualidade; no entanto, como podemos formar bons professores?
No ano de 1996, foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, com o
objetivo de reorganizar o ambiente académico e equilibrar as atividades entre a
educacao e a pesquisa, com o objetivo de capacitar profissionais competentes para
atuarem na educacao. Com o passar dos anos, as universidades tém refletido sobre
como implementar as transformagdes no ensino superior, visando a unificacéo entre
docéncia e ciéncia de maneira integrada, eliminando o processo de dissolugao entre
elas (Brasil, 1996).

O Curso de Pedagogia foi formado por meio de um processo historico
complexo, no qual cada fase da politica brasileira foi estabelecendo mudangas por
meio de disposi¢cdes legais, orientando uma série de debates com o objetivo de
possiveis mudancgas. O curso de pedagogia comegou a ser oferecido, debatido e

posto em pratica no Brasil a partir da década de 1930. Esse periodo histérico foi
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marcado como uma época tumultuada, marcada por debates sobre os temas
voltados a educagdo que tiveram uma conexao significativa com os eventos
socioeconbémicos e culturais que caracterizavam o periodo. Os debates
educacionais eram conduzidos por correntes ideologicas ligadas a partidos politicos
de intelectuais que associavam a educagdo as suas perspectivas e ideologias
politicas. O debate sobre a formacdo docente ocorreu de maneira mais
significativamente em 1939, influenciada pelo movimento dos Pioneiros da
Educagdo Nova?, intervalo em que também se enfatiza a defesa da formacdo de
professores em nivel superior no contexto universitario.

Com a queda de Getulio Vargas em 1945 e o restabelecimento da
democracia no Brasil, as conversas sobre a educagao no Brasil, especialmente no
que diz respeito as oportunidades de democratizar a educagéao e a garantia de que
todos os habitantes tenham as mesmas oportunidades de acesso do pais. O
Decreto-Lei n.° 8.558/46 institui a fungdo de Orientador Educacional (que deveria ter
formagdo em Pedagogia) como um agente fundamental para o progresso da
educacgao. Além de proporcionar capacitacdo aos futuros orientadores educacionais
por meio do curso de Pedagogia, também comegou a preparar docentes para o
exercicio do magistério no Curso Normal, além de profissionais qualificados para
ensinar no ensino primario e secundario.

Na década de 1950, comega um processo de debate acerca do modelo
universitario que prevalecia no pais desde a década de 1930, introduzindo como
foco a demanda por uma legislagdo que fortalecesse as diretrizes nacionais
essenciais para a educagao, uma vez que, naquele periodo histérico, a educagao
necessitava de uma reforma universitaria para atender de forma mais eficaz as
demandas formativas. Cunha (2007) relata que durante a gestdo do entéo
presidente Jodo Goulart, em 1961, foi sancionado o decreto-lei n.° 4.024 que
estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Naquela oportunidade, foi
determinado o Conselho Federal de Educacgao, que instituiu “curriculos minimos”

para diversos cursos, incluindo o de Pedagogia.

2 O manifesto dos pioneiros da Educagéo Nova é consolidado pela elite intelectual acerca da proposta educacional
implementada pelo governo que destacava a possibilidade de organizagdo da sociedade brasileira, mesmo com diferentes
posicdes ideoldgicas, vislumbra a possibilidade de impactar a estrutura da sociedade brasileira sob a perspectiva de ensino.
Concebido por pensadores, incluindo Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Cecilia Meireles. Quando foi langado, no
meio ao processo de reorganizagao politica decorrente da Revolugado de 30, os documentos foram o marco inicial do projeto de
renovagao educacional do territdrio nacional. Além de evidenciar a desorganizagao do sistema escolar, sugeria que o governo
elaborasse um plano abrangente de educacgéo e sustentava a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, acessivel a todos e
sem custos.
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Na década de 1960, foi emitido o Parecer CFE n. 253/69, que estabelecia os
profissionais graduados em Pedagogia, como docentes do Ensino Normal e
especialistas para as tarefas de supervisdo, gestdo e diregdo nas instituicoes de
ensino e sistemas educacionais. Assim, o curriculo do curso foi atualizado para
incluir as competéncias para as areas especificas, dividindo a formacdo do
Pedagogo e estabelecendo o titulo de licenciado como padrao a ser alcangado em
qualquer uma das habilitagdes cursadas. Isso significa que os detentores do diploma
de pedagogia, em ultima instancia, eram docentes do ensino normal.

Outro ponto a considerar € a exigéncia do estagio supervisionado
estabelecido pela Resolugéo n. 2/69, uma vez que se considerava que um curso na
area da Educacao necessitava uma pratica das atividades relacionadas a sua
qualificacdo. Nos anos 70, instituicbes e alunos se manifestaram e exerceram
pressao para revisar as Diretrizes do Curso.

Assim, debates foram realizados entre as décadas de 1970 e 1980
impulsionados por movimentos de educadores que refletiam sobre as questdes
educacionais que diziam respeito ao contexto brasileiro, considerando a extensa
ditadura militar e a desconfiangca nas instituicbes que simbolizavam a autoridade
estabelecida pelo estado. Durante esse periodo, as relagdes entre educacgédo e
sociedade passaram a ser criticadas, uma vez que educadores lutavam pela
implementagdo de politicas que abordassem a capacitagdo profissional dos
educadores. Nesse contexto, focavam-se os debates sobre a formag¢ao do pedagogo
e do docente.

A partir dos anos 1980, as criticas comegaram a se direcionar a formagao
tecnicista dos educadores. Professores determinados a romper com a ideologia
tecnicista realizaram varias ag¢des para enfatizar e incorporar o carater soécio-
histérico dessa formacgao. Ressalta-se a demanda por um profissional que possua
dominio e entendimento da realidade de sua época, com uma consciéncia critica
que a capacitasse a atuar e modificar as condicbes da escola, da educacéo e da
sociedade (Libaneo, 2008).

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1996, as
mudancas na educacao brasileira tém se mostrado a partir da Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio até a etapa do Ensino Superior, introduzindo

novas designagdes para a educagdo pré-escolar, Educacdo de primeiro grau,
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educacdo de segundo grau e educagdo de terceiro grau. Essa alteragdo foi
particularmente evidente nas universidades publicas e nos cursos de capacitagao de
professores.

A lei aprovada em 1996, ao estabelecer novas propostas de formagao, gerou,
além dos cursos tradicionais de graduacéo, a criagdo dos Institutos Superiores de
Educacdo. Com a intengdo desenvolvida em 2002 pela comissdo de especialistas
em pedagogia as discussdes acerca das diretrizes curriculares se estendem até
2026. Neste tempo, o Conselho Nacional de Educacédo divulgou a minuta do projeto
de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. No dia 13 de
dezembro de 2005, buscando abranger as diversas pressdes do campo educacional,
o Parecer CNE/CP n. 5/05, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo, exibia o
projeto de Resolugdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia.

Ao longo do processo de formagao curricular dos cursos voltados para a
formacgao de professores, € fundamental perguntar quais sdo as responsabilidades
didaticas e pedagogias essenciais para a formagao de professores. Nesse sentido, a
interagdo entre diferentes areas da formacéo, incluindo a area de pedagogia, se
torna essencial na medida em que o ensino engloba, no processo de formagao, a
integracdo entre teoria e pratica que é formada ndo apenas pela pesquisa, mas
também pela extensdo. Negri (2010) enfatiza que a formac&o, com base em uma
analise sobre as possibilidades e abordagens praticas contemporaneas, deve
incentivar a reflexdo referente ao processo didatico dialégico dos conteudos, o que
torna imprescindivel o entendimento dos componentes que alteram e (re)significam
a conexao entre ensino e investigagao.

Na capacitagao do profissional, das disciplinas de pedagogia, € fundamental
discutir a conexao entre os conhecimentos variados, capacitando o docente para
trabalhar em diferentes areas e variados contextos, criando sentidos de mundo para
si e auxiliando os alunos a entendé-lo. Repensar a formacédo e a pratica docente
implica buscar novas maneiras de adquirir conhecimento, a partir de uma
perspectiva do saber interdisciplinar, multicultural e hibrido, alinhados com as
demandas intelectuais por novas abordagens, por meio de esfor¢os com os quais se

familiarizam e pretende trabalhar como profissionais da educac¢ao (Raynaut, 2014).



33

Para isso, Vygotsky (1995; 2001) confiava na organizagdo e na
intencionalidade do processo de aprendizagem como elementos centrais para
aprimorar a aprendizagem, ou seja, na orientagcao das relagdes humanas. De acordo
com o autor, o bom ensino depende de uma pessoa mais competente que organiza
ambientes e circunstancias de aprendizagem, incentivando a interagcdo, mediagao,
estimulos a atividade intelectual e fortalecimento de conhecimentos previamente
assimilados (Oliveira, 1997). Compreende-se que a légica vygotskyana de interacao,
aprendizagem e desenvolvimento também €& fundamental para a formagao docente
(Moretti, 2009). Sua utilizacdo, de fato, ndo €& uma novidade nas pesquisas
destinadas a capacitagdo de professores (Castanho; Costa, 1999; Gimenes;
Longarezi, 2011).

Embora seja aplicavel, a formagéo de professores é um assunto complexo,
profundo e desafiador. O reconhecimento de uma sociedade que valoriza cada vez
mais o desempenho, resultados e qualificagdo (Hypolito; Vieira; Pizzi, 2009; Lopes;
Lopez, 2010; Newman; Clarke, 2012) redefine a fungado do professor. Da mesma
forma, amplia as discussdes e acdes de intervencdo que possam apoiar essa praxis
(Castanho; Costa, 1999). Reflexdes desse tipo levam a repensar a educagéo em
uma sociedade fortemente tecnoldgica e, apesar disso, conhecimentos e praticas
profissionais (Moretti, 2009) propdem novas maneiras de conceber, desenvolver e
oferecer uma nova dimensao a atuagéo docente (Sforni; Vieira, 2008), que vao além
de focar apenas em inovacgdes curriculares e didaticas.

E de que maneira as tecnologias podem auxiliar na formagéo de professores?
Nesse cenario, um novo paradigma surge quanto ao papel do professor, em que
demonstram a troca de dados cientificos e culturais de diferentes tipos, producao
textual, interacdo online, entre outros. Os autores observam que, diante disso, os
professores se deparam com o desafio de utilizar informagbes, inovagbes e
tecnologias para qualificar suas praticas pedagodgicas, reforcando a extensado do uso
das tecnologias em iniciativas educacionais (Rosenberg, 2002).

Em contrapartida, a educacado deve utilizar os recursos disponiveis para
buscar atender as necessidades dos individuos (Lévy, 1993). Assim, as tecnologias
estdo estabelecendo os fundamentos para um sistema estruturado de interacéo,
mediacao e internalizagdo. Basta que lhes seja conferido o apropriado grau de

intencionalidade. Além disso, a perspectiva vygotskyana, seguindo essa linha de



34

pensamento, € muito aplicavel a formacéo de professores, uma vez que os trabalhos
de Vygotsky sobre o aprendizado e o desenvolvimento humano é relevante para

aprendizes em diferentes niveis (Hallwass, 2025), a exemplo dos docentes.

2.1 Desafios Contemporaneos na Formacao Docente da FACCAT: Da Teoria a

Pratica

Ao longo das décadas, a formacéao de professores no Brasil tem sofrido varias
transformagdes, refletindo as mudancas nas politicas educacionais e nas
necessidades da sociedade. A formacado de professores no Brasil comegou com
énfase no ensino normal, mas ao longo do tempo se expandiu para incluir cursos
superiores e programas de pos-graduagao, a fim de atender aos padrbes de
qualidade e competéncia cada vez mais elevados exigidos pelo sistema
educacional.

As teorias sobre a formacgdo de professores progrediram de modelos
tradicionais, focados na transmissédo de conhecimentos, para visdes mais criticas e
reflexivas, que destacam a pratica pedagdgica como um componente fundamental
na formag&o docente. Beineke (2014) ressalta que, embora tenha havido progressos
tedricos, ainda ha consideraveis discrepancias entre a teoria ensinada nas

universidades e a pratica pedagdgica nas escolas. A autora defende que:

Apesar das transformagdes no campo da formagao de professores, a
integracdo entre teoria e pratica continua a apresentar desafios
significativos. Ha uma persistente lacuna entre os conhecimentos tedricos
abordados nos cursos de formacgao e as realidades complexas enfrentadas

pelos professores nas salas de aula (Beineke, 2014, p. 6).

Essa afirmacao de Beineke evidencia a persisténcia de um problema histérico
na formacgao de professores no Brasil: a dificuldade de integrar de maneira eficiente
0s conhecimentos tedricos as praticas em sala de aula. Essa falta de conexao é
frequentemente apontada como um dos principais desafios para a eficacia da
formacéao de professores.

Ademais, as abordagens atuais sobre a formagao de professores destacam a
importancia de um ensino que capacite o docente a ser um pesquisador de sua
propria pratica. Silva (2011) contribui para essa discussao ao afirmar que “a

formacdo de professores deve transcender a aquisicdo de técnicas para se
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converter em um processo continuo de pesquisa e reflexao critica sobre a pratica
pedagogica” (Silva, 2011, p. 160).

Assim, nota-se que a formacgao de professores no Brasil permanece sendo
um campo em continua evolugido, que procura atender aos desafios apresentados
por um cenario educacional em rapida transformacao. As teorias contemporaneas
defendem uma integracdo mais eficaz entre teoria e pratica, com o objetivo de nao
s6 transmitir o conhecimento, mas também desenvolver habilidades criticas
reflexivas que possibilitem ao docente adaptar-se e responder de forma proativa as
demandas de seus estudantes.

A teoria e a pratica na formagdo de professores sao afetadas por uma
dicotomia que mostra a eficacia da formagao docente. Essa separagao pode gerar
problemas para os professores em formacgao, que frequentemente se deparam com
um abismo entre o que aprendem nos cursos e as realidades praticas das salas de
aula. A dicotomia entre teoria e pratica ainda € um ponto central nos debates sobre a
formagao de professores, afetando diretamente a qualidade do ensino.

Carvalho e Martins (2017) ressaltam que a resolugdo desse dilema nao é
simples, indicando a necessidade de uma estratégia mais integrada na formagao

dos professores. Eles declaram que:
E imprescindivel a busca por estratégias que integrem teoria e pratica de
modo a formar professores capazes de refletir sobre sua pratica e utilizar os
conhecimentos tedricos como ferramenta para a resolugdo de problemas

cotidianos em sala de aula (Carvalho & Martins, 2017, p. 174).
Esta citacao ilustra a ideia de que a efetividade da formacao de professores
estd na habilidade de combinar teoria e pratica de modo que uma complemente a
outra, possibilitando uma formagdo mais robusta e alinhada as necessidades do
ensino. Em contrapartida, a analise de Garcia, Fonseca e Leite (2013) apresenta
uma visdo de como a pratica pode funcionar como uma tecnologia do eu docente,
fortalecendo a identidade e a autonomia do professor em formagao. Eles esclarecem
que:
A pratica docente, quando integrada as teorias estudadas, possibilita ao
futuro professor uma base para a construgdo de sua identidade
profissional, agindo ndo apenas como aplicacdo de teorias, mas como um

espago de desenvolvimento pessoal e profissional continuo. (Garcia,
Fonseca & Leite, 2013, p. 240).
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A separagao entre teoria e pratica na formacdo de professores tem um
impacto consideravel, influenciando a forma como os docentes em formacéao
enxergam sua profissdo e se preparam para lidar com os desafios do ensino. E
fundamental desenvolver estratégias que unam esses dois elementos para formar
um profissional reflexivo, critico e apto a se adaptar as mudancgas constantes no
campo educacional. Dessa forma, a combinagao de teoria e pratica ndo sé eleva a
qualidade da formacgao, como também capacita o docente para uma atuagdo mais
eficiente e que atende as demandas de seus estudantes e da sociedade.

Os obstaculos para integrar teoria e pratica na formagéo de professores sao
muitos e diversos, espelhando as complexidades intrinsecas ao contexto
educacional. As instituicdes de ensino enfrentam desafios consideraveis ao tentar
integrar esses dois componentes essenciais, 0 que pode afetar a formag&o dos
futuros educadores e, consequentemente, a qualidade do ensino que eles podem
proporcionar.

A rigidez curricular € um dos principais obstaculos identificados, pois
frequentemente restringe as chances de aplicar os conceitos tedricos na pratica.
Viana (2017) aborda esse ponto no ambito da formagao de professores, destacando
que a rigidez dos curriculos impede a incorporagdo de novas metodologias

pedagdgicas que poderiam aprimorar a experiéncia pratica dos alunos. Ele declara:
A rigidez nos curriculos dos cursos de formagédo de professores muitas
vezes impede que estes explorem metodologias inovadoras, que sao
essenciais para uma verdadeira integragdo entre teoria e pratica. E
necessario revisar e adaptar os curriculos para incluir mais atividades
praticas que estejam alinhadas com as teorias abordadas. (Viana, 2017, p.
128).

Estudos de caso que demonstram como a inovagao curricular pode ajudar na
aplicacao de teorias em situagdes praticas ilustram esse desafio. Por exemplo, um
estudo realizado por Beineke (2014) demonstra que programas que incluem
simulagdes e estagios, praticos desde o inicio do curso costumam preparar os
professores de forma mais eficaz para os desafios reais da sala de aula,
proporcionando-lhes a chance de aplicar teorias em contextos reais de ensino.

A falta de alinhamento entre as expectativas das instituicdes de formacéao e as
demandas reais das escolas representa outro desafio consideravel. Garcia, Fonseca

e Leite (2013) abordam essa questéo, enfatizando que a falta de alinhamento entre
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0 que é ensinado nas universidades e as praticas pedagdgicas existentes nas
escolas representa um desafio continuo. Desse modo, “os professores em formagao
muitas vezes se deparam com uma realidade escolar que pouco se assemelha aos
modelos tedricos discutidos durante sua formagao” (Garcia, Fonseca & Leite, 2013,
p. 250).

Esses desafios destacam a importancia de uma colaboragdo mais proxima
entre universidades e escolas, além de uma atualizagdo constante dos curriculos de
formagao docente para assegurar que estejam em sintonia tanto com as inovagdes
tedricas quanto com as demandas praticas do ensino. As instituicbes de ensino
podem superar os desafios que atualmente dificultam a formagao de professores, de
fato, eficaz e responsiva as demandas contemporaneas da educacao.

As projecgdes futuras para a formagao de professores indicam uma progressao
constante e adaptativa no campo da educag¢ao, com um foco cada vez maior na
combinagdo entre teoria e pratica, além do uso de tecnologias e metodologias
inovadoras. As tendéncias emergentes englobam o fortalecimento da formacao
continua e do desenvolvimento profissional, considerando as diversas realidades
dos ambientes educacionais contemporaneos. Essas tendéncias tém o potencial de
prepara-los de maneira mais eficiente para lidar com os desafios do ensino n século
XXI.

Uma das tendéncias mais significativas é a transformacdo digital da
educacdo. A incorporagao crescente de tecnologias digitais na formagédo de
professores nao sé simplifica o acesso a uma variedade de recursos educacionais,
como também incentiva abordagens pedagodgicas mais flexiveis e adaptaveis. A
digitalizagao possibilita uma personalizagdo mais ampla do aprendizado, permitindo
que os futuros professores aprendam e se desenvolvam conforme suas proprias
necessidades e ritmos. Viana (2017) propde que “a incorporagado de tecnologias
digitais na capacitacdo de docentes pode transformar radicalmente a maneira como
os conhecimentos tedricos sdo aplicados na pratica, possibilitando simulagdes e
experiéncias imersivas que antes eram inviaveis” (Viana, 2017, p. 132).

Ademais, ha um aumento na conscientizacdo acerca da relevancia do
desenvolvimento emocional e social dos educadores, o que indica a necessidade de
uma abordagem mais abrangente na formagédo docente. Isso abrange, além de

habilidades pedagodgicas e dominio da disciplina, competéncias emocionais e
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sociais, fundamentais para a gestdo da sala de aula e interacdo eficaz como
estudantes.

Para enfrentar os desafios atuais na formacado de professores, € essencial
que as instituicbes de ensino adotem métodos mais integrados e contextualizados.
Isso significa ndo so revisar os curriculos para garantir um equilibrio entre teoria e
pratica, mas também assegurar que a formacgdo dos professores atenda as
demandas educacionais atuais. Carvalho e Martins (2017) enfatizam que “a
necessidade de uma reformulagao curricular que interage de forma eficaz entre a
teoria e a pratica é premente, considerando as rapidas mudancas no ambiente
educacional e as novas demandas sobre os professores” (Carvalho & Martins, 2017,
p. 179).

Dessa forma, as perspectivas futuras para a formagcao de professores sao
encorajadoras, porém demandam uma avaliagcdo constante e uma resposta
adaptativa as novas tendéncias. Com uma abordagem proativa e inovadora, é viavel
formar docentes que nao apenas lidem com os desafios educacionais atuais, mas
que também tenham a capacidade de definir o futuro da educacgao.

Os estudos e praticas pedagdgicas futuros na area da educagdo de
professores devem concentrar-se em técnicas que permitam preencher as lacunas
entre teoria e pratica, além de investigar novas metodologias que atendam as
necessidades atuais da educacdo. E fundamental que as instituicdes de formacao
de professores adotem métodos que incentivem a pratica reflexiva, fomentem a
integracdo tecnoldgica e levem em conta os aspectos emocionais e sociais da
profissao docente.

Inicialmente, sugere-se que estudos futuros se concentrem no
desenvolvimento e na implementacdo de programas de capacitagdo eu incorporem
tecnologias digitais de forma eficiente. Essas tecnologias devem ser consideradas
nao so6 como instrumentos pedagdgicos, mas como componentes essenciais
capazes de revolucionar a formagao dos professores, oferecendo experiéncias mais

enriquecedoras e imersivas. Garcia, Fonseca e leite (2013) declaram que:
A integragcdo de recursos digitais na formagao de professores deve ser
acompanhada de uma reflexao critica sobre como essas tecnologias podem
ser usadas para melhorar a qualidade do ensino e para desenvolver
habilidades profissionais essenciais. (Garcia, Fonseca & Leite, 2013, p.
250).
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Ademais, € essencial que os programas de formacédo de professores
enfatizem o aprimoramento de habilidades emocionais e sociais, capacitando os
educadores para gerenciar a diversidade e a inclusdo em contextos educacionais.
Isso abrange tanto a capacitagcdo em métodos pedagdgicos quanto a formagado em
competéncias de comunicagéo, empatia e gestdo emocional.

A avaliagdo da eficacia das metodologias pedagodgicas inovadoras na
formagao de professores € outra area relevante para pesquisas futuras. Para avaliar
o efeito dessas metodologias na pratica docente, € necessario realizar estudos
sistematicos e de longo prazo. Carvalho e Martins (2017) enfatizam a relevancia
dessa avaliacdo: “a eficacia das metodologias inovadoras na formagao de
professores deve ser avaliada, considerando tanto os resultados imediatos quanto
os impactos de longo prazo na pratica pedagogica” (Carvalho & Martins, 2017, p.
180).

Por fim, € recomendavel que as instituicbes de ensino superior colaborem
mais com as escolas para garantir que os curriculos de formagao de professores
atendam as necessidades reais das salas de aula. Essa cooperagao pode envolver
colaboragdes para a criagao de estagios praticos, projetos de pesquisa e programas
de mentoria, possibilitando uma troca continua de experiéncias e saberes entre
teoria e pratica. Ao seguir essas recomendacgoes, pesquisas futuras e praticas
educacionais poderdo ajudar a melhorar a formagdo de professores, tornando-a
mais relevante, eficiente e adequada aos desafios educacionais do século XXI.

Pimenta (1995) destaca a relevancia do estagio na formagéo de professores,
defendendo que as vivéncias praticas, quando incorporadas aos curriculos, podem
fortalecer a ligac&o entre teoria e pratica. Esse aspecto é fundamental para que os
futuros professores possam aplicar o que aprendem em contextos controlados e
realistas. Carvalho e Martins (2017) abordam como a superag¢ao do dilema entre
teoria e pratica pode ser facilitada por meio de reformas curriculares que incorporam
metodologias ativas e reflexivas. Eles propdéem que essas metodologias podem
auxiliar os docentes no desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas,
fundamentais para a pratica educacional contemporéanea.

Beineke (2014) apresenta uma analise de como as reformas curriculares tém
tratado os encontros e desencontros entre teoria e pratica. Ela destaca que, embora

as reformas sejam beme-intencionadas, elas frequentemente ndo conseguem atender
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aos desafios que os professores enfrentam em sala de aula. Por ultimo, Viana
(2017) usa o exemplo da formagao de professores para mostrar como reformas
disciplinares especificas podem afetar a eficacia da interagdo entre teoria e pratica.
Seu estudo enfatiza que alteragdes bem-sucedidas no curriculo podem levar a uma
formacdo mais eficaz, capacitando os docentes para lidar com os desafios
educacionais atuais.

Os desafios na formacgao docente da FACCAT (e no geral) envolvem a lacuna
entre teoria e pratica, com professores lidando com diversidade, tecnologia, falta de
recursos, desvalorizagao, indisciplina e burocracia, exigindo curriculos adaptativos,
formagao continuada focada em metodologias ativas, inclusdo e o desenvolvimento
socioemocional para conectar o saber académico as demandas reais da sala de
aula e da sociedade.

A maior barreira é a distancia entre o conhecimento tedrico da universidade e
a realidade complexa da sala de aula, com falta de experiéncias praticas simuladas
e alinhadas. Revisdes curriculares sdo necessarias para incluir praticas pedagogicas
inovadoras e experiéncias mais proximas da realidade escolar. Um desafio
persistente é evitar que os estagios sejam apenas burocraticos. A FACCAT busca
fortalecer o vinculo com as redes municipais de ensino, permitindo que o académico
vivencie a realidade escolar desde os primeiros semestres, aplicando conceitos de
psicologia da educagao e didatica em tempo real.

A adaptacgao a ferramentas digitais e a implementagdo de metodologias ativas
(como aprendizagem baseada em projetos) sao cruciais, mas geram dificuldades.
Estimular o professor a ser um aprendiz continuo, capaz de refletir sobre sua pratica
e dialogar com os saberes dos alunos, pode inspira-los em pensadores como Paulo
Freire. Nao se trata mais apenas de usar computadores, mas de integrar
a Inteligéncia Atrtificial no planejamento escolar. Os futuros professores precisam
aprender a usar ferramentas de |A para personalizagdo do ensino sem perder a
esséncia da mediagdo humana.

Lidar com alunos de diferentes origens, ritmos de aprendizagem e
necessidades especiais exige novas abordagens pedagodgicas para integrar o
desenvolvimento socioemocional a formagao, preparando o professor para lidar com
questdbes como intolerancia, ansiedade e outras demandas sociais. A formacéao

exige preparo para lidar com Neuro diversidade (TEA, TDAH) e a inclusado de alunos
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com deficiéncias. O desafio € capacitar o docente para adaptar curriculos de forma
organica, garantindo que a “escola para todos” ndo seja apenas um conceito tedrico.

Baixos salarios, excesso de burocracia e falta de recursos impactam a
motivacdo e a capacidade de planejamento do professor sendo necessario
implementar simulagdes e tecnologias educacionais para que futuros professores
experimentem e testem suas praticas em ambientes seguros. O cenario atual
destaca a necessidade de competéncias socioemocionais. Formar um professor na
FACCAT hoje envolve prepara-lo para a gestado de conflitos e para a manutencao de
sua propria saude mental diante de rotinas exaustivas.

Manter os alunos motivados e interessados em um mundo com muitas
distracbes € um desafio constante e por isso se torna necessaria a formagao que
nao apenas ensine a teoria, mas prepare o docente para ser um profissional critico,
adaptavel e engajado, capaz de mediar a complexidade do ensino contemporaneo.
Com turmas heterogéneas, o desafio € abandonar o modelo de “aula unica” para
todos. A formacao foca em Metodologias Ativas, onde o aluno da graduacéao
aprende a ser o facilitador de diferentes ritmos de aprendizagem.

Ha necessidade de atualizagdo constante para acompanhar as mudancas
educacionais e sociais, promovendo uma postura reflexiva e dialégica. A formacéao
docente na FACCAT (Faculdades Integradas de Taquara), reflete os desafios de
equilibrar o rigor académico com as demandas tecnoldgicas e sociais do Vale do
Paranhana. O maior né critico é transformar a teoria pedagdgica em pratica efetiva

na sala de aula.

2.1.1 Formacdo Docente em Tempos de Mudancgas: Contextos e Desafios na
FACCAT

A partir da andlise dos documentos e do dialogo estabelecido com
profissionais da area da educagao da IES, a pesquisa indica que a FACCAT
promove frequentemente discussdées e capacitacbes sobre a formacgao de
professores, especialmente em resposta a desafios contemporaneos como a
tecnologia e a pandemia. A formacéo docente na FACCAT (Faculdades Integradas
de Taquara), especialmente no cenario atual, reflete a necessidade de adaptar o

ensino a um mundo em constante transformacdo tecnolégica e social. A
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consolidagdo de modelos que mesclam o presencial com o digital exige que o
professor nao apenas use ferramentas, mas redesenhe a experiéncia de
aprendizagem.

O foco mudou da entrega de conteudo para a curadoria e o pensamento
critico, utilizando a Inteligéncia Artificial como parceira no processo educativo. Como
instituicdo comunitaria, a FACCAT mantém a formagéao voltada para as demandas
do Vale do Paranhana, conectando a teoria académica as necessidades das escolas
locais. Ao abordar-se a formacdo de professores, encontra-se variaveis que
abrangem desde a definicdo do termo até a implementagdo dos processos reais de
preparagao e desempenho do docente.

Discutir educacdo e formagdo docente leva a Emile Durkheim, sociélogo,
psicologo e pensador francés. Mcculloch (2012) aborda a participagcdo ativa de
Durkheim no curso da histéria da educacdo e da capacitacdo de profissionais
relacionados a ela. Durkheim sustentou a nogao de que os docentes n&ao deveriam
estar restritos apenas ao curriculo ministrado, mas também saber analisa-los e
aplica-los de maneira a, conforme o autor, assumir a responsabilidade de formar
opinides com base no entendimento de todas as variaveis em que a educacao esta
inserida.

Na mesma linha de pensamento, Saviani (2009) apresenta um breve relato
historico sobre a educacdo e a formacdo docente no século XIX, quando da
expansao do ensino. Da mesma maneira, o autor aborda em sua teoria a formagao
dos docentes e suas perspectivas na histéria da educagao no Brasil. Saviani (2009)
aborda os modelos que moldavam a formagao de docentes. O primeiro modelo dos
Conteudos Culturais-Cognitivos tinha como foco os professores das areas
especificas do conhecimento que eram majoritariamente empregados nas
instituicdbes de ensino superior, enquanto o segundo, conhecido como Modelo
Pedagdgico Didatico, estava dedicado a capacitagcao de professores primarios.

O autor destaca a formagao de professores ao longo da histéria da educagao
como pratica realizada em contextos sociologicos distintos e afastados,
evidenciando os periodos e mudancgas que a sociedade experimentou ao longo dos
séculos. Entre suas explicagbes, Saviani destaca os desafios que a formagao de
professores provoca, a partir dos dois modelos mencionados. Argumenta que esses

modelos ndo poderiam ser abordados de maneira diferente e inseparavel, mas sim
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um complemento do outro. O autor faz referéncia as oportunidades e demandas que
os docentes tém, abrangendo a formacao profissional e as condi¢bes de trabalho
dignas para todos os profissionais da educacao, além de consideragdes acerca da
funcédo da educagao no ambito social e humano.

Névoa (1992) destaca a importédncia da formagao profissional e da
aprendizagem continua dos educadores como fatores essenciais para a evolugéo da
educacao. O autor provoca uma reflexdo sobre a formagao na carreira docente e a
capacitacao dos professores, abordando o tema através de uma analise sécio-
histdrica e politica da profissdo em Portugal.

Ao examinar as questdes levantadas por Novoa, pode-se concluir que, da
mesma forma que o Brasil apesar de ser considerado “jovem”, Portugal exibe
angustias e uma sensacdo de historicidade nas questbes que englobam os
profissionais da educagdo. Acredita na importancia de uma estratégia constante de
formagao e treinamento em servigo. Alega que essa € uma tendéncia em ascensao
e essencial, “estar em formagao requer um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre as trajetorias e iniciativas proprias, visando a criagdo de uma
identidade pessoal e profissional” (Névoa, 2017, p. 13). Seus escritos reiteram suas
reflexdes acerca do docente como um individuo ativo, reflexivo, com uma trajetéria
historica e responsavel por seu proprio aprendizado e atualizacdo metodologica e
continua.

Na mesma linha, mas sem restringir suas declaragbes ao contexto das
tecnologias, Gatti (2008) discute as politicas publicas voltadas a formacéao
continuada no Brasil. A autora declara que o termo “educacg¢ao continuada” é um
conceito amplo, que possibilita uma variedade ilimitada de interpretagdes, fazendo

referéncia a:

[...] ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apds a graduagao, ou apos ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico,
como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir
para o desempenho profissional — horas de trabalho coletivo na escola,
reunides pedagodgicas, trocas cotidianas com os pares, participacdo na
gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e
formatos. (Gatti 2008, p.1).
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A autora menciona diversos recursos e formatos para a aquisicdo da
formacdo continuada. Analisa as diversas formacgdes considerando as esferas
municipal, estadual e federal. Aborda sobre a formacao continuada como nucleo
central da sociedade. A demanda pela escola abrange uma variedade crescente de
individuos unicos ou ainda a necessidade de uma formacao adicional que aborde a
lacuna na formacao inicial de nossos docentes. Ambas as abordagens conduzem a
reflexdo sobre a educagao como elemento essencialmente social e indispensavel
em uma sociedade em constante mudanca.

A autora finaliza suas consideragcdes apresentando questionamentos e
levantando incertezas sobre a formagdo continuada. Apresenta ao leitor
questionamentos que orientam as politicas publicas como nucleo das
transformagdes viaveis na esfera institucional de formagéo superior, em oposicao a
ideia, de que a formacdo é suplementar e complementar a formacido em nivel
superior, indispensavel para o exercicio da profissdo docente.

Ao considerar a educacao, a psicologia contribui ao analisar a formagao do
docente, entendendo-o como um individuo moldado por valores, crengas e dogmas.
Tanto o docente quanto o estudante sdo sujeitos a transformagdes constantes, e
cabe ao docente refletir sobre seu “ser” e “estar” professor. Isso traz novas variaveis
que cada pessoa deve considerar continuamente em sua forma de viver. A formacgao
€ um toépico constante e essencial no ambiente educacional formal, seja de forma
individual ou coletiva, uma vez que trata da singularidade do profissional.

A oportunidade de formacdo continuada, independentemente de ser
proporcionada pelos diversos 6rgaos da educagao ou por meio das politicas publicas
implementadas, tém relevancia, pois refletem a pratica do aprendizado e agao
coletiva conjunta, respeitando a individualidade e incluindo a completude.

A formacgao de docentes tem passado por mudangas consideraveis diante dos
novos desafios sociais e tecnoldgicos que caracterizam o século XXI. E evidente o
aumento da utilizacdo de tecnologias digitais no dia a dia escolar, tanto por
exigéncias da pandemia, quanto em razao de alteragdes nos perfis dos alunos ou de
novas ideias sobre praticas pedagodgicas. Professores de diferentes niveis de ensino
enfrentam uma quantidade significativa de recursos digitais e, em algumas ocasiodes,
enfrentam desafios para integra-los de maneira apropriada em sua rotina como

educadores. Silva e colaboradores (2023) enfatizam que a formagéo docente deve ir
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além da simples instrumentalizagdo, ou seja, € imprescindivel que os professores
tenham acesso a programas de formagao que apoiem o uso consciente e critico das
tecnologias digitais pedagogicas.

Nesse contexto, a etapa de docéncia nos cursos de graduagdo, em
colaboracdo com a parceria do professor-orientador, surge como um espago
privilegiado para a formagao, com capacidade de fomentar a conexao entre teoria e
pratica e de incentivar o desenvolvimento de conhecimentos docentes mediados por
ferramentas digitais.

Entender a fungédo do formador nesse processo envolve admitir que o estagio
de docéncia nédo se restringe a observacdo ou implementagdo de métodos ja
estabelecidos, mas representa um espaco de coformacgao, onde praticar a docéncia
e formar para a docéncia sdo dimensdes indissociaveis (Araujo e Fortunato, 2020).
Nesse contexto, o formador desempenha o papel de intermediario de vivéncias que
conectam teoria e pratica, pesquisa e ensino, com base nas experiéncias reais do
dia a dia educacional. Portanto, a formacado de professores também envolve a
reconstrugdo, em parceria com os licenciandos, os significados de ser e aspirar a ser
docente em um mundo caracterizado por transformacdes constantes e desafios
intrincados.

Entender a formacao docente exige levar em conta diversos conhecimentos,
contextos e obstaculos apresentados pela sociedade atual. Escritores como Névoa
(2022), Tardif (2014) e Araujo e Fortunato (2020) ressaltam que o crescimento
profissional do docente vai além do aspecto técnico, abrangendo elementos éticos,
culturais e sociais, além da necessidade de constante analise critica da propria
pratica. Nesse contexto, o surgimento das tecnologias digitais ndo se trata apenas
de uma mudancga de recursos, mas também de uma nova configuragdo dos modos
de instruir, adquirir conhecimento e capacitar docentes. Pensar sobre a incorporagao
de tecnologias digitais na formacao de professores, portanto, envolve a analise de
suas capacidades e limitagdes, assim como os efeitos na formacao da identidade e
das atividades dos futuros educadores.

Essa orientacdo normativa destaca a relevancia de considerar a formagao
docente, permitindo que ela possa auxiliar na integracdo consciente das tecnologias
digitais a rotina dos docentes no ambiente escolar, de forma contextualizada e em

sintonia com as necessidades da educacédo contemporanea.
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Entender a formagédo docente na era digital também requer consideracao da
complexidade dos processos que envolvem a inovagao pedagoégica. Como Prata-
Linhares e Arruda (2017) argumentam que inovar na docéncia vai além da
implementagdo de recursos tecnologicos: abrange aspectos pessoais,
organizacionais, instrumentais e contextuais que se conectam a intencionalidade
pedagogica e ao compromisso ético do docente. Nesse contexto, a adogao de
tecnologias digitais deve ser entendida como parte de um processo reflexivo e
contextualizado, que promova o desenvolvimento de praticas autorais, criticas e
sensiveis as realidades dos individuos em educacéo. Essa visdo ajuda a expandir o
conceito de inovagdo, movendo-o de uma légica puramente instrumental para uma
abordagem pedagodgica integrada focada na criacdo de experiéncias educativas que
promovam transformagao.

No entanto, desenvolver trajetorias formativas que véao além da esfera técnica
da aplicagao de tecnologias em um cotidiano escolar diversificado continua sendo
uma investigacdo inacabada, composta por tentativas, ajustes e aprendizados
coletivos e continuos.

O artigo 62 sugere que a LDBEN 9.394/96 tem por acaso oferecer
aprimoramento ao processo de formagao superior dos docentes e também para isso,
busca oferecer opgdes que vao desde a formacdo inicial até a continuada,
priorizando o formato presencial e, na impossibilidade desse, por meio da educacao
a distancia, utilizando recursos tecnolégicos que possibilitem relagao entre professor
e aluno.

A formacao do docente reflexivo € um aspecto de grande relevancia no
processo de desenvolvimento. Nesse cenario, Kuhn (1997) declara que as crises
sdo um pré-requisito essencial para o surgimento de novas teorias. Portanto, se
estiver certo, é hora de novas teorias e novos desafios. Toda proposta de um mundo
mais humano deve ser acolhida com entusiasmo.

No que diz respeito a utilizagdo de tecnologias educacionais digitais no
ambiente escolar para que possam contribuir nos processos educativos, a formacao
inicial dos docentes para que empreguem essas tecnologias se torna um fator
essencial. Em razdo das demandas decorrentes do uso de recursos tecnoldgicos no
ambito educacional € necessaria uma reavaliagdo da pratica pedagodgica, que

permite atender as demandas educacionais que sao trazidas para o ambiente
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escolar. Esse tipo de reflexdo requer atencdo tanto na formacéao inicial quanto na
formacéao continuada, considerando transformagdes no cenario educacional, debates
e criagcao de praticas que possuam o objetivo de beneficiar tanto o professor quanto
o aluno.

Para que essa pratica seja eficaz e realmente impacte o processo
educacional, é imprescindivel que na formagdo inicial de professores sejam
trabalhadas disciplinas com énfase no uso de tecnologias digitais para educacao.
Isso envolve alteragdes no projeto politico do curso, nas quais sejam incluidas
disciplinas especificas que tém como objetivo qualificar e aprimorar as habilidades
do futuro professor para conduzir suas aulas com o uso de recursos tecnoldgicos,
incentivando-o a reconsiderar sua abordagem pedagdgica adaptada as novas
ferramentas educacionais.

Gatti (2009) declara que as condigdes para a formagao dos docentes ainda
estdo longe de serem vistas como satisfatérias. Os planos politicos de curso sao
desenvolvidos e organizados de acordo com as questdes ligadas as praticas
profissionais, assim como suas metodologias e maneiras de trabalhar em sala de
aula. No entanto, ao longo de todo esse processo, a conexao entre teoria e pratica
que deve ser estabelecida com os futuros docentes é ignorada, ou seja, as
habilidades e competéncias que devem ser tratadas para que esses profissionais
consigam reformular suas praticas de ensino.

Na conexao entre tecnologia e pedagogia, existe a expectativa de que por
meio de um aprimoramento na formagao continuada dos docentes, possa contribuir
para tragar um percurso interessante, uma vez que os docentes sao 0s responsaveis
por facilitar a disseminagdo do conhecimento, buscando as melhores estratégias
para isso. Sob essa perspectiva, pode-se dizer que o docente deixara de ser o
portador do conhecimento e comegara a desempenhar o papel de colaborador na
educagao do aluno.

No processo de formacédo docente, sugere-se que os professores tenham
dominio e fagam uso de tecnologias educacionais no processo de ensino-
aprendizagem, estabelecendo uma conexdao com o0 processo didatico e
metodoldgico convencional. A partir dessa declaracao, fica evidente que se enfrenta
uma demanda por desenvolver novos conceitos educacionais, 0 que exige que se

deixe para tras alguns esteredtipos antigos, como a nogéo de que o docente € o
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unico agente facilitador de conhecimento, do qual todos os alunos sdo capazes de
aprender apenas com ele, de forma passiva. Assim, a demanda por novos conceitos
educacionais nao implica que se devem descartar completamente as metodologias
tradicionais, mas sim integrar métodos tecnologicos a esses métodos.

A capacitacdo dos educadores deve incentivar uma reflexao que estabeleca
uma conexao entre pedagogia, tecnologia, teoria e pratica, resultando em um
incentivo para experimentar no desenvolvimento de novas abordagens e praticas
educacionais visando essa mudanca positiva. Nesse cenario, compreende-se que a
formacédo de docentes ocorre em um mecanismo que precisa envolver problemas
educacionais da modernidade, tornando essencial a participagdo de politicas
publicas na educacdo. O docente precisa ter a humildade de reconhecer que nao é
mais o foco do desenvolvimento cognitivo do estudante, mas um facilitador que
procura aperfeicoar continuamente o processo de ensino-aprendizagem (Freire,
2009).

Para alcancar essa melhoria tdo desejada, o educador precisara buscar
formagao que altere sua abordagem pedagdgica, incorporando 0s novos recursos
tecnolégicos em sua grade curricular. Ainda que a propagac¢do das tecnologias
educacionais digitais esteja sendo cada vez mais adotada, e muitos professores
ainda nao aprenderam a lidar com elas, empregar tecnologias digitais em conjunto
com a educagédo como abordagem metodologica requer dedicagdo ao progresso do
processo de ensino-aprendizagem e, para isso, € imprescindivel que os professores
incorporem tecnologia em suas praticas pedagdgicas (Tardiff, 2000).

Com base nessa declaragao, entende-se que é desafiador conceber uma
formagao que nao debate a utilizagdo de tecnologias educacionais em sala de aula
para promover O processo de ensino/aprendizagem, considerando que o0s
estudantes desta geracdo em diante ja nascem conectados a internet. Por isso, é
relevante observar e ajustar essas transformacdes para evitar que a escola nao seja
tida como ultrapassada (Mbaya, 1997).

E indiscutivel que as tecnologias educacionais digitais estdo presentes nas
escolas para agregar e contribuir de forma positiva e, como resultado, trouxe uma
enorme variedade de obstaculos, especialmente para os docentes que necessitam
de uma formacéo qualificada para reconhecer os tragos culturais de aprendizado

desta nova geragdo. Essas tecnologias permitem um maior grau de interagao,
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conexao e disseminacdo de informacodes, permitindo estudar de uma forma que
antigas geragdes jamais pensariam conforme explica Lévy (2010).

Se as tecnologias digitais durante o processo de formagao de professores
educacionais forem abordadas com énfase nos processos pedagdgicos e com o
objetivo de desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos, se consolidara uma
percepcao favoravel entre os participantes para incentivar habilidade para inovar,
reinventar e expandir o repertério das praticas pedagdgicas, que € ainda mais
relevante do que a propria tecnologia.

A formagao de professores, tanto inicial quanto continuada, € um tema
recorrente nos estudos na area da educacéo. A formagéao de professores comegou a
se destacar na década de 1960, quando a profissdo docente foi profissionalizada.
Da década de 1960 até os dias atuais, mudancas aconteceram nas esferas social,
politica, cultural e de crescimento econdbmico. Nesse contexto em constante
evolucao, é essencial refletir sobre a formacédo continuada dos docentes, levando
em consideracao as demandas profissionais deles, de forma a entender como um
processo continuo que se origina dos pressupostos da pratica profissional, cujo foco
principal de conhecimento e técnicas séo terrenos férteis para o desenvolvimento de
saberes e praticas reflexivas.

Essa formacgdo constante e continua cria uma nova abordagem para os
professores, que enfrentardo novos obstaculos com a flexibilizacdo das leis, a
disseminagao de novas tecnologias e dos meios de comunicagao e informagao, que
demandam professores em constante formagao.

Desde sua origem, a profissdo docente requer uma formagao capaz de
ressignificar sua agdo por meio de paradigmas inovadores que apoiardo seus
conhecimentos tedricos e sua pratica pedagdgica de modo a projetar e atuar com
competéncia, reflexdo e criticidade, dessa forma, aprimorando a qualidade do
processo educativo. Saviani (1996, p. 148) elucida que “...] ndo sdo os
conhecimentos que definem a formacdo do educador, mas é a educagdo que
estabelece os conhecimentos que sao incorporados a formacao do educador”.

E pressuposto que o professor da educagao profissional seja uma pessoa
reflexiva e receptiva ao trabalho em equipe, a agao critica e ao compromisso com
sua constante atualizacdo na area de formacéo especializada e na area pedagdgica,

consciente do mundo do trabalho e das redes de relagdes que abrangem os niveis e
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etapas da educagédo, além dos limites e potencialidades do trabalho docente que ja
realiza e ainda precisa desenvolver. Compreende-se que a formagao deve capacitar
o professor para trabalhar com as novas tecnologias, ou seja, este ndo pode ser
apenas um meio de transmitir informacdes e compartilhar conhecimentos, mas
também oferecer um novo espaco para reflexdo e mudanca na educacgao.

As mudangas que acontecem no mundo do trabalho tém impacto na
educacao profissional e nas formagdes voltadas para docentes. Valente (1999, p.
29) esclarece a respeito: “Todos desejam uma mudanga pedagdgica que envolva a
transicdo de uma educacao fundamentada na comunicacdo de informacgdes e na
instrucdo, visando a criagcdo de contextos de aprendizagem em que o estudante
executa e constréi seu proprio conhecimento”, ele discute a necessidade de
modificar o ambiente escolar, desde sua estrutura até as interagdes que se definem
na relagédo entre aluno, professor e conhecimento.

O Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara — FACCAT
visa promover a disseminagdo dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que sao patriménio da humanidade, além de transmitir o saber por meio da
educacdo. O curso de Pedagogia tem como objetivo formar profissionais
qualificados para trabalhar na Educagao Infantil, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagodgicas do Ensino na estruturacéo de sistemas
educacionais, na coordenagao de projetos educacionais e em areas emergentes dos
varios contextos ndo escolares.

Pode-se afirmar que os profissionais formados em Pedagogia possuem
amplas oportunidades de trabalho em instituigdes de ensino da Educagao Basica,
atuando como professores da Educacgao Infantil, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas do Ensino Médio e na gestdo
educacional, envolvendo-se no planejamento, administracdo, coordenacéo,
supervisdo e avaliagao de planos e projetos pedagdgicos. Podem trabalhar também
em ONGs, entidades governamentais, instituicbes de ensino, empresas e projetos

especiais.
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3 O CURRICULO DE PEDAGOGIA DAS FACULDADES INTEGRADAS DE

TAQUARA: UMA ANALISE DA TEORIA E PRATICA

O curriculo do curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara
(FACCAT) é estruturado com o objetivo de promover a indissociabilidade entre teoria
e pratica, fundamentado na formacao de um sujeito integral, investigador e reflexivo.
A matriz curricular prioriza metodologias ativas, interdisciplinaridade e a insergéo da
pratica docente desde os primeiros semestres. O curriculo de Pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT) é estruturado sob uma perspectiva de
sujeito integral, onde a articulagao entre teoria e pratica € o eixo central da formacéo
docente.

A FACCAT busca superar a dicotomia teoria pratica ao integrar ambas no
trabalho docente regional. O curriculo é desenhado para que a pesquisa e a reflexao
sobre a pratica formem o sujeito integral. Os estagios s&o realizados em parceria
com a rede escolar local, onde a reflexdo sobre o fazer pedagdgico € essencial. O
curso tem, em média, 8 semestres. O curso possui uma carga horaria minima de
3.220 horas, distribuidas em 8 semestres. A estrutura é organizada em eixos
formativos que integram disciplinas tedricas a atividades praticas desde o inicio da
graduagao.

O processo formativo utiliza metodologias ativas, conhecimento em rede e a
avaliacdo formativa para conectar os conceitos tedricos ao cotidiano escolar. O
curriculo permite a flexibilizacdo curricular para enriquecer a formacédo do aluno. A
instituicdo adota metodologias ativas e o conceito de conhecimento em rede,
priorizando a flexibilizacdo curricular e a interdisciplinaridade. Componentes
especificos como Pesquisa e Pratica Pedagodgica exemplificam essa unido, exigindo
que o académico aplique conceitos tedricos em contextos reais de ensino.

A matriz inclui atividades praticas obrigatérias, com destaque para a Pratica
Docente, Teoria e Pratica em Arte-Educacéo, e Teoria e Pratica do ensino de Leitura
e Escrita. Ha um foco na formagao docente através da Didatica de Pesquisa, com
docentes pesquisadores na area de Pedagogia Universitaria. As matrizes recentes
reestruturaram os componentes obrigatérios para melhor equilibrar a carga horaria
de teoria e pratica. A formagdo nédo se limita a sala de aula. O curriculo inclui

obrigatoriamente Atividades Extensionistas (100h e 60h em componentes
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especificos), que serve como espaco de reflexdo critica sobre a pratica docente

regional.

A nova estrutura enfatiza componentes que exigem presencga fisica para
atividades de campo e nao podem ser cursados apenas de forma remota,
reforcando a importancia da vivéncia pratica. A analise do curriculo da Pedagogia na
FACCAT demonstra um esforgo institucional para que a teoria se materialize no
fazer cotidiano, formando um profissional capaz de investigar e intervir na realidade
educacional. O foco é formar um profissional capaz de investigar sua prépria pratica,
utilizando a reflexdo tedrica para solucionar problemas concretos do cotidiano
escolar.

Ao buscar comportamentos que quebrem a visao de curriculo fragmentado do
tipo colegdo®, provoca-se ndo apenas um anseio, mas, também um desejo de
transcender o discurso, desmantelando antigos paradigmas e concepgdes. Isso
significa confiar na elaboragdo de um curriculo que nao desconsidere a diversidade
de conhecimentos, considerando as reflexdes e pontos de vista das vivéncias
obtidas em funcdo dos valores humanos (Silva, 2010). Apoiado por essa ideia,
Moran (2001) acrescenta que todo conhecimento negligenciado &, ao longo do
processo, a fragmentagdo que impede a formacao de um todo a partir das partes.

E imprescindivel que a proposta pedagdgica indique a pesquisa como
geradora de conhecimento, para que os conteudos sejam questionados,
organizados e compartilhados, integrando-os as diversas areas do conhecimento e
destacando seu valor social, fazendo com que o individuo seja o protagonista dos
conteudos estudados. Os estudos abrangem e facilitam a interagdo entre as
disciplinas e o planejamento coletivo, que permite ensinar por meio da pesquisa de
maneira interdisciplinar, com base nas conexdes entre as varias disciplinas (Boff,
2011).

O curriculo da licenciatura em pedagogia das Faculdades Integradas de
Taquara contribui para a formacgéao profissional inovadora, integrando teoria e pratica
como uma qualificacdo formal, na medida em que o estudo como desafio na
formagdo académica de docentes que investigam e apresentam um tema que

conecta os aspectos educacionais e cientificos realiza estudos sobre assuntos que

% De acordo com Bernstein (1998), o curriculo de colegdo esta organizado a volta de temas que se
mantém fechados, envolvendo uma hierarquia nas areas e nos campos de conhecimento de forma
isolada. Cada disciplina tem seu préprio discurso, classificando-o em legitimo ou ilegitimo a incluir no
curriculo. Portanto, a classificagdo também é uma relagao de poder. Os conteudos sdo organizados
(colecionados) de forma independente e ensinados de forma isolada, sem estabelecer uma relagcao
entre eles, quer dizer, ndo se fala em interdisciplinaridade.
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exigem a utilizacado de competéncia e habilidade de enfrentamento, a tal ponto que

se concentra na capacidade de reestruturar o conhecimento para enfrentar as
dificuldades do saber pensar e do aprender a aprender.

Figura 2: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas

de Taquara
-
FATGAT FACULDADES INTEGRADAS DE TAGUARA
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Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia das Faculdades

Integradas de Taquara (2023).
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Nesse contexto, o curriculo, no processo de formacdo de educadores, se
apresenta como um campo de conhecimento engajado com a pesquisa, dinamico,
em constante (re)construgdo, de conhecimento, caracterizado pelas concepg¢des que
se baseiam em um trabalho pedagdgico coerente e em novos projetos curriculares.
Esses projetos redesenham a formacéo inicial e continuada de educadores a partir
de propostas inovadoras (Feldmann, Masetto e Freitas, 2016).

A construgdo coletiva do curriculo, que aprimora o trabalho pedagdgico
curricular, quando aplicada no ambito da educacgao institucionalizada, destaca a
construgao do conhecimento como um eixo que integra a pesquisa e que pode
conectar as pessoas aos saberes e as concepgdes formadas por meio de praticas
pedagogicas. Assim, o curriculo atua como um catalisador, organizador e facilitador
do trabalho pedagdgico, essencial para a realizagdo do processo educacional e
desenvolvimento da consciéncia. Nesse contexto, o curriculo tem o potencial de
integrar as teorias sobre a pratica pedagogica curricular, considerando o contexto e
a realidade em que esta inserido (Freitas, 2016).

E na acdo docente, conforme definida por Leite e Fernandes (2010), que se
encontra a contextualizagao utilizada pelo curriculo. Na perspectiva da mudanca
educacional e curricular, a necessidade de integrar teoria e pratica se concretiza de
maneira positiva. Pensamento e acdo sido tragos do pesquisador que, em sua
pratica, busca a emancipacdo e a autonomia. Durante a formacao, a autonomia, a
responsabilidade e a competéncia sdo caracteristicas simbodlicas que se vinculam
aos principios morais da profissdo docente (Contreras, 2002).

A conexao entre o curriculo e a educagdo tem um impacto significativo na
teorizacdo politico educacional. O curriculo de graduagdo em Pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara considera as questdes sociais e culturais de sua
regido. Nesse arranjo espacial, Arroyo (2013) estabelece como ponto central a
funcdo politizada, renovada e ressignificada do territorio, abrangendo também as
narrativas e recordacbes dos individuos por meio de linguagens coletivas,
expandindo as taticas de resisténcia e transformando o espago da escolarizagao na
perspectiva académica.

As concepgbes de curriculo, classificadas como tradicionais ou
conservadoras, criticas ou pés-criticas, se distinguem pela énfase que atribuem a
natureza da aprendizagem, do conhecimento, da cultura, da sociedade e, em ultima

analise, a natureza humana. Silva (2010) argumenta que as teorias tradicionais tém
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como objetivo principal um foco conservador, que equipara o sistema educacional

aos padrdes empresariais, com a base intelectual sendo explorada por meio da
memorizagao. As teorias criticas defendem a ideia de que ndo ha neutralidade,
enfatizando que o curriculo deve proporcionar liberdade e espago para as lutas
culturais e sociais. Os argumentos curriculares pds-criticos propdéem a
fundamentagéo por meio dos conceitos e do histérico de certos grupos étnicos, bem
como dos conceitos da modernidade, como razao e ciéncia.

A partir da analise de alguns estudiosos que investigam o papel do curriculo
no ensino superior, fica claro que ele desempenha a fungao de ensino, que deve ser
elaborado com o propdsito de formacao, criando conexdes com os conhecimentos
essenciais para o exercicio da profissdo docente. Por essa razdo, a proposta
curricular voltada para a contemporaneidade traz elementos e oportunidades para
(re)construir a maneira de pensar e praticar cada profissao.

O curso de Licenciatura em Pedagogia, oferecido pela instituicdo de ensino
de Taquara, possui uma matriz curricular em vigor desde o segundo semestre de
2023. Essa matriz € composta por quarenta e uma disciplinas, cada uma com quatro
créditos e sessenta horas-aula, sendo as disciplinas de Praticas Educacionais,
Praticas Interdisciplinares, Praticas Comunitarias e Praticas de Gestdo com carga
horaria de 100 horas-aula e seis créditos. A carga horaria minima do curso é de
3.200 horas, das quais 200 horas s&o destinadas a atividades complementares, e o
periodo minimo de conclusdo é de oito semestres.

Seu curriculo de formagao entendida como um conjunto de situagdes voltadas
para a aprendizagem, disciplinas, valores e atitudes, possibilita a integracdo de um
profissional em uma triplice relagdo e na demanda de seu trabalho. Nesse contexto,
0 pedagogo se estabelece como um profissional que investiga conhecimentos e, por
meio de sua atuacdo, reflete, transforma e cria novas ag¢des garantindo as
dimensdes éticas, morais e culturais dos saberes que sustentam sua pratica no dia a
dia de seu trabalho politico-social.

As mudancas implementadas na grade curricular tiveram como finalidade a
capacitacao de um docente que disputa com competéncia com os novos desafios
apresentados por uma sociedade com diversas pluralidades e distingdes, visando
aprimorar a qualificacédo dos docentes da regido, oferecendo uma formacgao tedrica
direcionada a pratica. As mudangas na estrutura curricular foram regulamentadas

pelas resolugdes do MEC, e essas mudangas foram discutidas em reunides de
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professores. Assim, a atividade pratica realizada no curso foi organizada de acordo

com o projeto pedagodgico, ocorrendo desde o comego do processo de formagéo.

A implementacdo da reforma curricular de 1° de julho de 2015 para a
licenciatura permanece em constante avaliagdo, pois ndao se limita a cumprir os
requisitos legais, mas também adapta as propostas originais do atual cenario do
mercado de trabalho as demandas para a continuidade da formacao do licenciado
em nivel de pds-graduacgao.

O objetivo do dialogo sobre a teorizagao do curriculo € discutir a renovagao
do conceito de aprendizagem. As teorias que buscam a contribui¢do para enriquecer
a pratica fomentam o aprendizado. No entanto, segundo Garcia e Moreira (2003),
ocorre uma separagao entre teoria e pratica, e o processo desqualificado elimina a
capacidade criativa de todo o processo de conhecimento. Ao reavaliar o significado
do conhecimento, pode-se afirmar que o processo de aquisicdo de conhecimento
sistematizado se transforma para o aluno, ao se estabelecer as conexdes entre o
método e o resultado.

O cenario atual exige um curriculo que incentive o pensamento criativo, a
reflexdo e a reinterpretacdo das raizes historicas do curriculo. Portanto, o curriculo
quanto seus principios estao ligados a periodos historicos e criticos. Desenvolver, de
forma sistematica, as competéncias, alinhando-as a pratica pessoal e confrontando-
as com as reflexdes tedricas, reconstitui tanto a pratica quanto a teoria em um
processo dialdgico e continuo, que gera consciéncia (Gesser e Rangghetti, 2011).

Os saberes provenientes de diversas origens do docente, como a formagéao
académica inicial e continuada, o curriculo e a dimensdo da competéncia das
matérias a serem ministradas, ou seja, a relevancia do dialogo epistemologico como
uma oportunidade para consolidar processos colaborativos de produgdo de
conhecimento, fundamenta o ensino (Tardif, 2014).

A partir da pesquisa realizada, verifica-se que predomina, no ambito da
formagao de professores, uma perspectiva disciplinar e cartesiana. Em outras
palavras, o curriculo continua estruturado de maneira histérica, linear e cientificista,
sob a influéncia do modelo tradicional, que reforca o carater positivista e a
apresentacao dos conteudos em disciplinas isoladas e fechadas, sem interacao
entre elas.

Nesse contexto, as reflexdes acerca da proposta curricular ajudam a expandir

a discussdo sobre a necessidade de criar uma politica nacional de formacédo de
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professores que utilize a pratica como metodologia de trabalho. E imprescindivel

destacar uma tendéncia interdisciplinar como uma proposta inovadora, que
possibilita a analise da dindamica do processo de desenvolvimento na formacao dos
licenciados em Pedagogia. Almeida e Santos (2012) reforcam essa ideia, afirmando
que o trabalho interdisciplinar requer uma interagao entre as disciplinas, comegando
pela comunicagéo de ideias e integracédo de conceitos.

A ideia da interdisciplinaridade, conforme a perspectiva defendida, é criar
conexdes entre as diversas areas do saber. Dessa forma, o curriculo inclui
conteudos e estratégias que favorecem a aprendizagem e desenvolvem nos
estudantes a consciéncia necessaria para viver em sociedade. Almeida e Santos
(2012) afirmam que a busca, a pesquisa, a ousadia e 0 pensamento complexo
quebram os limites e as barreiras definidos entre diferentes campos do saber. No
entanto, o trabalho deve ser feito levando em consideragdao a particularidade de
cada campo do conhecimento, pois as areas do saber ndo se anulam, mas sim
dialogam entre si.

A cultura e o curriculo estao interligados. O curriculo € visto tanto pela teoria
educacional tradicional quanto pela teoria critica como um meio institucionalizado de
transmitir a cultura de uma sociedade. Nao se pode esquecer que ha um
envolvimento politico, pois o curriculo, assim como a educacao, esta relacionado a
politica cultural. No entanto, sdo areas de producgado cultural ativa e, portanto,
suscetiveis de contestacéo.

Segundo Moreira e Silva (2002, p. 28), “o curriculo € um terreno de produgao
e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima
de criagado e recriagao e, sobretudo, de contestacdo e transgressao”. O curriculo
influencia direta ou indiretamente a formacdo e o desenvolvimento do estudante.
Desse modo, fica claro que a ideologia, a cultura e o poder nele estabelecidos
influenciam o resultado educacional que sera alcangado.

Também é importante levar em conta que o curriculo esta relacionado a uma
realidade historica, cultural e socialmente definida, e se reflete em praticas didaticas
e administrativas que condicionam sua implementagdo e teorizagdo. Por fim, a
elaboracdo de um curriculo € um processo social que envolve a coexisténcia de
elementos ldégicos, epistemoldgicos e intelectuais, além de determinantes sociais
como poder, interesses, conflitos simbdlicos e culturais, e objetivos de dominacéo,

todos influenciados por fatores relacionados a classe, raga, etnia e género.
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E importante ressaltar que o curriculo é o elemento fundamental do projeto

pedagogico, pois possibilita o processo de ensino-aprendizagem. Apoiado nesta
analise, Sacristan (1999, p. 61) declara que:
O curriculo é a ligagao entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiragdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes.

E importante destacar que é o docente, na pratica da docéncia, quem coloca
o curriculo em acdo. Ele se materializa no dia a dia da sala de aula. Além disso,
quem nunca foi professor, mas foi aluno, pois uma vasta experiéncia com o
curriculo, pois o vivenciou em sua totalidade. As duas posicbes em relagdo ao
curriculo, a pluralidade de significados do curriculo e os equivocos na interpretagao
correta do curriculo evidenciam como estdo atreladas a concepcgodes tradicionais,
equivocadas ou até mesmo ultrapassadas sobre o assunto.

O termo curriculo é frequentemente utilizado de forma indiscriminada para se
referir ao programa de uma disciplina ou de um curso completo. Em um sentido mais
amplo, o curriculo abrange todas as atividades educacionais por meio das quais o
conteudo é desenvolvido, incluindo os materiais e as metodologias empregados. Ao
questionar o que é curriculo, ndo se trata de optar pela definicdo mais popular,
contemporanea ou amplamente aceita pela comunidade cientifica. Trata-se, em vez
disso, de compreender o curriculo como o refletir e o atuar em relagéo as seguintes
questoes:

e Para que ensinar?

e A quem ensinar?

e O que ensinar?

e Como ensinar?

O curriculo possui uma particularidade muito especifica. Todos os que participam
e todos os que influenciam o curriculo ndo o fazem de forma neutra. Trata-se de um
campo permeado por valores, ideologias, forcas, interesses e demandas, e requer,
para uma definigdo mais precisa a descricao de um contexto filosofico, histérico e
politico.

O curriculo pode ser visto tanto como uma area de estudos composta por varias
teorias, como um objeto das politicas de educacgado. Assim, entende-se que ele nao
tem uma definigdo precisa, pois, como Silva (2009, p. 14) afirma, “uma definicdo ndo

diz o que é, de fato, o curriculo: uma definicdo mostra o que uma teoria especifica



59
concebe como é o curriculo”. Com isso em mente, ao pesquisar sobre o curriculo

nao ha um conceito especifico para ele, porém compreende-se que se trata do
conjunto de vivéncias e iniciativas que ocorrem no contexto educacional,
desempenhando um papel significativo para a operagao da educacao.

Segundo Arroyo (2013, p. 13), “o curriculo € o nucleo e o espago central mais
estruturante da funcdo da escola”, o que indica que o curriculo € essencialmente
relevante para a instituicdo de ensino. Com isso em mente, € importante ressaltar
que o curriculo esta em constante evolugao, passando por mudangas e a inclusao
de novas ideias e conhecimentos. O curriculo € uma construgao histérica, cultural e
social, ndo € um campo neutro nem imparcial; ele tem intencionalidades e metas,
por isso estd sempre em movimento. E fundamental ressaltar que o curriculo ndo se
limita apenas as unidades de ensino basico, como também nas instituicbes de
ensino superior.

O curso de Pedagogia passou por varias alteracbes em sua estrutura
curricular, mudancas essas que foram fundamentais para a sua atual estrutura.
Apesar disso, o curso ainda é considerado apenas um formador de professores; no
entanto, como é de conhecimento geral, o curso prepara profissionais para trabalhar
na area docente, na gestdo e coordenagédo e também permite o desempenho em
outros campos além do escolar.

Embora as Diretrizes sejam um documento orientador para as instituicbes de
ensino superior (IES) sdo adaptaveis, pois levam em consideragcdo a diversidade
educacional do pais e a autonomia das IES para ajustar seus curriculos as
demandas educacionais locais.

O curriculo e as politicas de formagao se preocupam e exercem influéncia sobre
a ligacdo com a carreira profissional, o espago e o tempo dedicados a formagao.
Embora as DCNP sejam o documento que orienta os curriculos do curso de
Pedagogia, as Diretrizes Nacionais de Formacdo de Professores da Educagao
Basica também afetam a estrutura curricular do curso, como mencionado em 2015,
a distribuicao da carga horaria do curso foi modificada por meio desta diretriz.

Dessa forma, ao refletir sobre a Pedagogia e seu curriculo geral, consegue-se
identificar que as diretrizes veem o ser professor como um individuo que gera
conhecimentos e supera o entendimento de apenas transmitir conhecimento,
remetendo ao profissional pedagogo uma expansao do sentido voltado para todas

as areas de atuacao profissional.
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As mudancgas sociais, culturais e econémicas que marcam o século XXI| tém

impactado diretamente a educacdo, demandando novas abordagens para o curriculo
escolar e as praticas de ensino. As instituicbes de ensino sdo convocadas a oferecer
uma educagao critica, reflexiva e relevante que possa lidar com a diversidade
encontrada nas salas de aula e com os desafios atuais em um cenario de mudancas
constantes e demandas emergentes. Nesse contexto, o curriculo ndo é mais visto
apenas como um conjunto de conteudos predefinidos, mas como um espago de
disputas, construgdes e ressignificagdes constantes, sendo diretamente afetado
pelos contextos histéricos e sociais em que esta inserido.

Por outro lado, a pratica pedagodgica é o ponto de encontro entre as intengdes
delineadas no curriculo oficial e as oportunidades reais de sua implementacéo no dia
a dia. Nesse processo, a docéncia desempenha um papel fundamental, sendo
continuamente desafiada a integrar teoria e pratica, levando em conta as
particularidades dos individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, nota-se que, muitas vezes, existe uma desconexdo entre o que é
estabelecido nos documentos curriculares e o que realmente acontece em sala de
aula. Isso evidencia a diferenca entre a teoria curricular e a realidade enfrentada
pelos docentes. Esse descompasso tem sido tema de muitos debates e estudos,
que tentam entender as causas e consequéncias dessa discrepancia.

Varios comentarios dos participantes deste estudo indicam que os desafios
enfrentados pelos professores ao implementar propostas curriculares estao ligados
tanto a formagdo inicial quanto a formagdo continuada, além de fatores
institucionais, estruturais e contextuais da escola (Novoa, 1992; Pacheco, 1998).
Fatores como a falta de tempo para planejamento, a caréncia de recursos didaticos,
a sobrecarga de trabalho e a auséncia de suporte pedagdgico sédo frequentemente
apontados como obstaculos a implementagdo de praticas alinhadas aos principios
curriculares. Ademais, frequentemente, os préoprios docentes ndo se sentem
capacitados para atender as demandas de uma pratica pedagogica que requer
reflexdo continua, flexibilidade e inovagao, especialmente em contextos escolares
caracterizados por desigualdades sociais e educacionais.

Essa situacéo destaca a importancia de questionar como o curriculo é concebido,
desenvolvido e implementado em diversos contextos educacionais. A viséao
tradicional, focada na transmissdao de conteudos e na padronizagdo das

aprendizagens, revela-se inadequada frente a complexidade que caracteriza o
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processo educativo atual. Carvalho et al. (2010) enfatizam que a elaboracdo do

curriculo deve levar em conta as vivéncias dos individuos, suas trajetérias e os
significados que atribuem ao conhecimento escolar, promovendo a integragao entre
0s saberes académicos e os saberes praticos. Isso significa entender o curriculo ndo
sO6 como um documento normativo, mas também como uma pratica social e cultural,
caracterizada por negociagdes, conflitos e decisbes pedagogicas.

E fundamental levar em conta que a adogdo de praticas curriculares alinhadas a
uma abordagem critica e emancipatoria requer investimento em formagao de alta
qualidade, oportunidades para planejamento coletivo e reconhecimento profissional.
A falta dessas condi¢des tem levado ao enfraquecimento das praticas pedagogicas
e a perpetuacao dos modelos tradicionais de ensino, frequentemente desconectados
das necessidades reais dos alunos. Segundo Araujo, Nogueira e Ramos (1997), a
implementacdo de um curriculo democratico e participativo requer o fortalecimento
da pratica docente e a criacdo de uma cultura escolar colaborativa, fundamentada
na escuta, no dialogo e na reflexado coletiva sobre os desafios de ensino.

Ao longo do tempo, a percepgao do curriculo como um componente fundamental
da pratica educativa tem experimentado transformacodes significativas, refletindo as
mudangas sociais, culturais e politicas. O curriculo foi inicialmente concebido de
maneira limitada, como uma relagdo de conteudos a serem ensinados, focado em
uma perspectiva tecnicista e visando a homogeneizagdo do saber. Essa visao,
predominante nas primeiras décadas do século XX, limitava o processo educacional
a implementacdo de métodos e técnicas previamente estabelecidos, ignorando as
experiéncias e os contextos dos individuos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (Sacristan, 2000).

Com o progresso das discussdes pedagogicas e das ciéncias sociais, surgiram
novas perspectivas de curriculo, que o veem como uma construgdo social, histérica
e cultural. Nesse contexto, o curriculo é considerado um campo de disputa entre
diversos projetos de sociedade, no qual se determina quais conhecimentos sao
reconhecidos e quais sado excluidos do sistema educacional. Apple (2006) afirma
que o curriculo ndo € neutro; ele possui intencionalidades politicas e ideologicas que
influenciam a formagao dos individuos. Essa perspectiva critica sugere a quebra do
modelo convencional, destacando o papel ativo de docentes e alunos na criagao do

saber.
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Outro ponto importante na evolugdo do conceito de curriculo é sua conexao com

a cultura. Moreira e Silva (2002) afirmam que o curriculo deve ser entendido como
um texto cultural que reflete valores, crengas e praticas da sociedade. Essa
perspectiva expande o papel do curriculo, que € visto ndo s6 como uma ferramenta
para organizar o ensino, mas também como um espago para a formacdo da
identidade e reconhecimento da diversidade. Dessa forma, a discussao curricular
abrange questdes de género, etnia, classe social e diversidade cultural, alinhando-se
a uma abordagem educacional inclusiva e emancipatoria.

As transformacgdes politicas e educacionais das Ultimas décadas também
impactaram a concepg¢ao de curriculo. A promulgacdo da Constituigdo Federal de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.° 9.394/96) ajudou
a promover uma perspectiva mais democratica do curriculo, ao valorizar a autonomia
das escolas e a relevancia de levar em conta as particularidades locais e regionais
na estruturacdo curricular. De acordo com Libadneo (2004), essas mudangas
requerem que o curriculo seja concebido como um processo dinamico e flexivel, que
conecte as diretrizes nacionais as necessidades reais das comunidades escolares.

No entanto, apesar dos progressos teoricos e legais, ainda existem obstaculos
para implementar propostas curriculares que sejam consistentes com esses
principios. Pesquisadores da area frequentemente citam a resisténcia a mudanga, a
perpetuacdo de modelos tradicionais e a dificuldade em integrar teoria e pratica
como obstaculos significativos. Gatti (2009) ressalta que a adog¢ao de curriculos
criticos e participativos requer ndo so diretrizes oficiais, mas também condi¢des reis
de trabalho para os docentes, processos formativos apropriados e uma
administragao escolar dedicada a inovacdo pedagogica. Nesse contexto, examinar
as concepgdes de curriculo e sua evolugao historica ajuda a entender os desafios e
oportunidades que a pratica educativa enfrenta no cenario atual.

A pratica docente é fundamental para a implementacao do curriculo, pois é por
meio dela que os conteudos estabelecidos nos documentos oficiais se tornam
realidade no dia a dia da sala de aula. No entanto, essa pratica vai além da simples
implementagcdo de um curriculo definido; ela abrange decisdes, interpretacdes,
adaptagdes e negociagbes que os educadores fazem continuamente, em dialogo
com as condigdes reais do ambiente escolar e com as particularidades dos alunos.

Tardif e Raymond (2000) afirmam que o saber docente é construido na pratica e
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resulta de diversas influéncias, incluindo a formagao profissional, experiéncias

pessoais e compreensao do contexto de atuacéo.

Assim, o docente atua como intermediario entre o curriculo e os individuos
envolvidos no processo de aprendizagem. Essa mediacdo nao € imparcial, pois
abrange posturas pedagdgicas, ideias sobre ensino e aprendizagem, além de
percepgdes sobre o papel da escola na sociedade. Segundo Perrenoud (2001), o
trabalho docente requer uma habilidade continua para tomar decisdes e lidar com a
imprevisibilidade do processo educacional. Isso torna essencial o desenvolvimento
de competéncias profissionais que capacitem o professor a interpretar o curriculo de
forma critica e a converté-lo em praticas pedagdgicas relevantes.

No entanto, as estruturas escolares e as politicas educacionais atuais nem
sempre apoiam a autonomia dos professores no desenvolvimento curricular.
Frequentemente, os docentes se sentem pressionados por avaliacbes externas,
metas de desempenho e curriculos padronizados, que restringem sua habilidade de
adaptar e inovar no ensino. De acordo com Gauthier et al. (1998) afirmam que essas
imposi¢des geralmente transformam a pratica docente em uma funcéo técnica,
desprovida de seu carater reflexivo e de seu compromisso com a formagao integral
dos estudantes. Esse contexto contribui para a desconexdao entre as metas
curriculares e a realidade vivenciada em sala de aula.

Portanto, entender a pratica docente como um processo complexo,
contextualizado e historicamente determinado é essencial para o fortalecimento das
politicas e praticas curriculares. Reconhecer o professor como um agente curricular,
em vez de apenas um executor de normas, € um passo significativo para criar uma
escola mais democratica, participativa e focada na formagao de individuos criticos e
autdbnomos.

As politicas curriculares sdo um instrumento crucial para a regulagdo da
educacao, criadas para assegurar uma base comum de ensino. Diretrizes e
competéncias que orientam a estruturagao do ensino nas escolas sao estabelecidas
por documentos como os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os curriculos estaduais e municipais.
Entretanto, um dos maiores desafios da educagao basica ainda € a discrepancia
entre o que € oficialmente proposto e o que é realmente implementado nas escolas
(Oliveira, 2009).
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A aplicacdo de politicas curriculares enfrenta desafios de natureza estrutural,

pedagogica e formativa. A auséncia de comunicagdo entre os formuladores de
politicas e os profissionais que trabalham diretamente nas escolas causa uma
desconexao entre teoria e pratica, levando a criagdo de documentos que, em
algumas situagoes, sdo vistos como desconectados da realidade pratica. Segundo
Ball (1994), as politicas educacionais ndo sdo apenas implementadas, mas também
reinterpretadas, negociadas e frequentemente resistidas no ambito da pratica, o que
demonstra a complexidade do processo de implementagcdo. Essa observacao
fortalece a nogao de que o curriculo prescrito € apenas uma das facetas do curriculo
real.

A falta de formacao especifica e de espacos institucionais para a analise e
discussao coletiva das propostas curriculares dificulta a apropriagao critica por parte
dos docentes. Sacristan e Gomez (1998) afirmam que a eficacia de uma politica
curricular depende, em grande parte, da habilidade do sistema educacional em
alinhar as diretrizes com as condi¢des reais do trabalho pedagdgico. Quando essa
articulacdo nao é feita, existe o perigo de que o curriculo se transforme em um

conjunto de prescrigdes desconectadas da pratica pedagogica.

3.1 A Arquitetura Curricular da Pedagogia na FACCAT: Desvelando a

Integracao Teoria Pratica

A partir da investigacao proposta, se pode afirmar que o curso de Pedagogia
da FACCAT, incluindo seus professores e alunos, busca explorar os conceitos de
ensino e aprendizagem contemporaneos. Como mencionado no Projeto Pedagdgico
Institucional (2015): “Nossa concepg¢ao de ensino e aprendizagem vai além da
apropriacéo do conhecimento pelo discente, ultrapassando a simples transmissao de
informacgdes”. O objetivo é ir além do aprendizado como um processo de
memorizagao, esclarecendo o ato de aprender como uma forma de reorganizar o
entendimento, sendo motivados pela duvida, curiosidade e pesquisa. Acredita-se
que a aprendizagem € um processo constante, pois sempre ha novos
conhecimentos a serem adquiridos, independentemente da idade ou da fase da vida
do individuo.

A principal pergunta é: o que significa ser professor e como se pode construir
sua formacao inicial? Novoa (2001) acrescenta que, nesse contexto, é desafiador e

complexo, tanto no passado quanto no presente, pois se precisa lidar com os
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conhecimentos, as novas tecnologias, a complexidade social e a necessidade de

formagao continua. Ainda, segundo Sunny Vorkey, um bilionario indiano residente
em Dubai, Emirados Arabes, que é reconhecido como um dos empresarios mais
influentes no setor educacional e fundador e patrocinador do Global Teacher Prize
(Prémio Global de Professor) “a docéncia é a profissdo mais importante do mundo e
deve ser respeitada como tal” (Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara, 2023).

E com base nessas reflexdes e em muitas outras de pensadores vinculados a
educacao que se concebe a estrutura do curso de Pedagogia da FACCAT, que pode
ser explorado a cada semestre. O Curso de Licenciatura em Pedagogia da FACCAT,
em parceria com as outras Licenciaturas, esta alinhado ao PPl e considera a
realidade educacional da regido e o desejo de mudangca com as tendéncias
emergentes educacionais e a inclusao da extenséo no curriculo. Na matriz curricular,
as notas explicativas relacionadas foram ajustadas as disciplinas que possuem
atividades extensionistas e sua carga horaria completada.

As Faculdades Integradas de Taquara se consideram responsaveis por
capacitar os profissionais locais para que lidem com competéncia com os novos
desafios apresentados por uma sociedade com diversas pluralidades e distingdes,
visando aprimorar a qualificagdo dos docentes da regido, oferecendo uma formagéao
tedrica direcionada a pratica. O pedagogo desempenha fungdes tanto de docente
quanto de gestor da Educagao Basica, com habilidade de identificar situacoes,
planejar e direcionar atividades do processo de ensino e do processo de
aprendizagem, promovendo a tarefa de monitorar, criar e definir padrées para o
procedimento de avaliagdo e avango da escolarizagdo formal, bem como
organizando procedimentos educativos para ambientes educacionais nao formais
(empresas, associagdes e sindicatos), considerando a diversidade e as variagdes
demonstradas na comunidade.

Guiados pela missédo de “Fomentar o desenvolvimento integral do ser
humano, promovendo o desenvolvimento sustentavel da sociedade”, a proposta do
Curso de Pedagogia visa a capacitagao de profissionais qualificados para trabalhar
em escolas de ensino fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas, com
opgoes de elaboracdo de uma agao mais relevante e alinhada as demandas incertas
que vem se manifestando nos ambientes escolares. Podem também desempenhar

fungcdes em organizagbes n&o governamentais (ONGs), entidades governamentais,
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instituicdes de ensino alternativos, companhias e em iniciativas educacionais

especiais.

A identidade de um curso é estabelecida quando as atividades realizadas
para a formagao do egresso se baseiam em referenciais institucionais, como a
formagao integral, qualidade, regionalizagdo, democratizacédo, sustentabilidade e
empreendedorismo.

A fim de atender as necessidades da regido, A FACCAT esta localizada no
Vale do Paranhana — Encosta da Serra, nas areas dos Vale do Sinos, Horténsias e
Litoral Norte.

Desenvolve, de maneira integrada, programas, projetos e iniciativas
educacionais, pesquisa e extensdo, apoiados pelos processos de gestdo, que
buscam influenciar a sociedade, auxiliando no progresso tanto regional quanto
global de maneira sustentavel do ponto de vista ambiental, viavel do ponto de vista
econdbmico e justa do ponto de vista social culturalmente aceita, aumentando a
contribuicdo para o bem-estar.

Para tanto, conforme as informag¢des fornecidas no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI1), a FACCAT disponibiliza a comunidade educagao académica nos
cursos de graduacdo em Administracdo geral, Marketing e Negdcios Internacionais,
Ciéncias Contabeis, Comunicacdo Social com habilitagdo em Publicidade e
Propaganda, Design, Direito, Enfermagem, Engenharia de Produgao, Fisioterapia,
Histéria, Letras, Matematica, Pedagogia, Psicologia (com foco em Psicologia do
Trabalho e Psicologia Social e da Saude), Relagdes Publicas, Sistemas de
Informagao, Turismo e nos cursos tecnolégicos de Gestdo Comercial e Gestdo da
Qualidade, jogos eletrénicos e sistemas online. Também possui um portfolio de
Cursos de especializacdo e um Programa de Mestrado em Desenvolvimento
Regional.

A FACCAT se sobressai por ser a sede do Conselho Regional de
Desenvolvimento do Paranhana e Encosta da Serra — COREDE, com sede em
Taquara desde 1993, com o proposito de promover o crescimento integrado dos
municipios da regido e inclui as cidades de Taquara, Parobé, Igrejinha, Trés Coroas,
Riozinho, Rolante, Morro Reuter, Presidente Lucena, Lindolfo Collor e Santa Maria
do Herval.

Cultiva boas relagdes com as prefeituras municipais, empresas comerciais e

industriais e empresas fornecedoras de servigos. A instituicdo abriga a Associacéo
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dos Municipios do Vale do Paranhana (AMPARA), levando em consideragao os seis

municipios que a incluem: Taquara, Parobé, Igrejinha, Trés Coroas, Riozinho e
Rolante.

Das mais de 500 instituicbes de ensino na area de abrangéncia da FACCAT,
64%, compdem a rede municipal de ensino, enquanto 18% pertencem a rede
estadual e privada. Dois municipios, Rolante e Sapiranga, atendem a uma escola
federal em cada um deles. Apenas os municipios do Vale do Paranhana: Igrejinha,
Parobé, Rolante, Riozinho, Taquara e Trés Coroas contam com aproximadamente 2
mil professores em atividade em 195 instituicbes de ensino.

O Censo Escolar de 2021 foi conduzido pelo Instituto Nacional Anisio Teixeira
(INEP) revelando alguns indicadores relevantes sobre a Educagdo Basica e que se
referem aos propésitos dos cursos de Licenciatura da FACCAT residindo na
adaptagao da formacao docente as demandas criticas reveladas pelos indicadores
do INEP. O Censo de 2021 destacou a necessidade de professores com formacéao
especifica em suas areas de atuagao na Educacgao Basica. O curso de Licenciatura
em Pedagogia da FACCAT alinha seus propésitos a essa demanda, focando na
formagao de profissionais com dominio técnico e pedagdgico para suprir caréncias
regionais. O Censo revelou dados sobre aprovacgao, reprovagao e abandono escolar
impactados pela pandemia. A analise do curso de licenciatura em Pedagogia da
FACCAT utiliza esses dados para preparar futuros professores para atuar em
estratégias de permanéncia e sucesso escolar, temas centrais nas diretrizes do
INEP. Com os indicadores de infraestrutura e conectividade das escolas
apresentados no levantamento de 2021, a FACCAT reforca em seu curriculo o uso
de tecnologias educacionais e metodologias ativas, preparando o graduando para a
realidade fisica e digital das escolas. O Censo € a base para o repasse de recursos
e planejamento de politicas. O curso de licenciatura em Pedagogia da FACCAT
busca formar educadores que compreendam a importancia desses indicadores para
a gestdo democratica e para a melhoria da qualidade do ensino local.

Esses e outros indicadores ajudam a formar o perfil do egresso dos cursos de
graduagdo em licenciatura da FACCAT. O objetivo € fomentar o progresso de
habilidades para que o graduando seja um agente de transformacdo em suas
praticas profissionais e cidadas. Simultaneamente, cada um dos cursos de

licenciatura da FACCAT em Letras, Historia, Matematica e Pedagogia abrangem, em
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seus objetivos e no perfil do egresso, as novidades na area educacional,

especialmente na capacitagao inicial de docentes.

Na regido, € a unica instituicdo de ensino superior que disponibiliza o Curso
de graduacdo em Licenciatura em Matematica na modalidade presencial, em
conjunto com os cursos de Pedagogia, Letras e Historia. O curso de Pedagogia
possui uma histéria de mais de 35 anos, e os cursos de Letras, Matematica e
Historia celebram duas décadas de atendimento a comunidade no que se refere a
capacitacao de docentes.

O PPI (Projeto Pedagdgico Institucional) € a base do Curso de Pedagogia da
FACCAT que visa capacitar o cidaddao com o compromisso de formar integralmente
o ser humano, a qualidade, a regionalizagdo, a democratizagdo, a sustentabilidade e
empreendedorismo, levando em consideragdo o contexto social global. Da
prioridade aos trés nucleos estabelecidos na Resolugdo n.° 2, de 1.° de julho de
2015, que sao: a) nucleo de estudos de formagédo geral, estudos especificos e
interdisciplinares; e do ambito educacional, seus principios e técnicas, e das varias
realidades da educacao; b) nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos
das areas de atuacdo profissional; c¢) nucleo de estudos integradores para o
enriquecimento académico.

Baseia-se em pressupostos que fortalecem uma perspectiva social
transformadora do planeta. Assim, concebe um profissional que € apropriado do
conhecimento, imerso em sua pratica, procurando questionar no dia a dia e, ao
voltar, revigorado pela reflexdo e com propostas verdadeiramente transformadoras
para as suas areas de atuagao. Esse movimento de questionamento e reflexdo se
fundamenta nas teorias sociointeracionistas. Sua perspectiva ecossistémica
possibilita uma visdo ampla das diversas culturas, dessa forma como das
disparidades sociais e individuais dos participantes do processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, mais do que aprender, & preciso que O especialista em educagao
desenvolva sua habilidade de aprender a aprender, seja como professor ou como
responsavel pela gestdo do trabalho pedagdgico, em suas diversas
responsabilidades e deveres institucionais. Aprender a fazer em um processo
dialético, de aprender a ser um individuo engajado com a sociedade em que vive e
aprender a conviver praticando valores éticos, sensibilidade emocional e estética.

Nao se pode, contudo, deixar de lado o fato de que a criacdo € a expressao do
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conhecimento, da realizagdo, do viver e do conviver de maneira mais humana, justa

e sensivel.

As finalidades do curso sdo: a) capacitar o Licenciado em Pedagogia para
atuar como docente na educacdo Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos de
Educacao profissional voltados para servigcos e apoio escolar, assim como em outros
campos nos quais sejam previstos conhecimentos didaticos; e b) capacitar um
pedagogo para trabalhar em ambientes educacionais e nao educacionais, com
solida formacdo em diversas areas do conhecimento, relevante para o campo da
Pedagogia que permita desempenhar as atividades relacionadas ao magistério, a
pesquisa e gestdo, com a habilidade de diagnosticar e propor solugdes, tendo como
instrumento a pesquisa e reflexdo, além do compromisso com a sociedade.

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) descreve o perfil dos egressos dos
cursos de graduacgao da instituigdo por meio das Competéncias Transversais (CT).
As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacgao de Professores (Resolugéo
n° 2, de 1 de julho de 2015) indicam as Competéncias Profissionais das
Licenciaturas (CPL) e das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, conforme
a Resolucdo n.° 1, de 15 de maio de 2006, orientam o perfil do graduado do Curso
de Pedagogia (CPP).

O graduado das licenciaturas da FACCAT sera um agente de transformacéo,
como sujeitos de seus conhecimentos e autor de suas atividades profissionais e
cidadas, cujas agbes devem ser guiadas pela responsabilidade social e pelo
desenvolvimento humanistico. Ademais, sera capacitado com habilidades
pedagogicas e de letramento diverso, conseguindo transitar tanto em ambientes
digitais quanto fisicos e transitar em espacos sociais diversos.

Fundamentada na missé&o institucional, nos valores institucionais e no perfil do
egresso, a FACCAT utiliza trés competéncias transversais (CT) que orientam para
todas as atividades e cursos da Instituicdo: Construir e articular o conhecimento;
exercer a cidadania e atuar de forma criativa, inovadora e estratégica.

As competéncias profissionais do Curso de Pedagogia abrangem: entender,
zelar e instruir os estudantes da educacao basica, a fim de auxiliar no seu
crescimento nas areas fisicas, psicoldgicas, intelectuais e sociais; desempenhar
fungcdes de magistério na Educacgado Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental e nos cursos de Ensino Médio na modalidade regular, de formagao
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profissional n area de servigos e suporte educacional, bem como em outros campos

nos quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos; atuar na alfabetizacdo e
letramento de todas as idades; atuar em ambientes educacionais e né&o
educacionais, visando a promog¢ao da aprendizagem de individuos em diversas
etapas do desenvolvimento humano, em varias etapas e formas do processo de
ensino-aprendizagem; identificar e valorizar as expressbes e demandas fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos alunos em suas intera¢des individuais e
coletivas; ministrar aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria,
Geografia, Artes e Educacéao Fisica, de maneira interdisciplinar e apropriada para as
diversas etapas do desenvolvimento pessoal; promover o trabalho em equipe,
fomentando a comunicagao entre a area educacional e as outras areas do saber; e
dar prioridade a pesquisa como um aspecto distintivo na formagao do pedagogo.

O curso de Pedagogia da FACCAT adere as diretrizes do PPl (Projeto
Pedagogico Institucional), que sugere como abordagens metodologicas para a
realizacédo do ensino e aprendizagem as seguintes estratégias: Metodologia Ativa,
Conhecimento em rede, Flexibilizagdo, Teoria e pratica, Interdisciplinaridade,
Competéncias, e Avaliagao Formativa.

A matriz curricular do Curso de Pedagogia abrange um total de 3.220 horas,
2.220 horas de teoria, 400 horas de pratica como parte do curriculo, 400 horas de
estagio curricular supervisionado, no campo de formagao e atuacdo na educagao
basica, 200 horas de atividades tedricas e praticas de aprofundamento em areas
especificas por meio da iniciagao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensao e
da monitoria, de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 1: Carga horaria dos componentes

Resumo Carga horaria total

Carga horaria tedrica 1.260
Carga horaria pratica 400
Carga horaria tedrica + pratica 1.660
Carga horaria tedrico pratica 840
TCC 120
Estagio obrigatorio 400
Atividades complementares 200

Carga horaria total do curso 3.220

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia das Faculdades Integradas de
Taquara (2023).
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O curso oferece aos seus alunos um trajeto personalizado de formagao por

meio do aprimoramento dos conhecimentos obtidos em estudos e praticas
autbnomas, chamadas de Atividades Complementares, desde que sejam levadas
em consideragdo as regras e critérios definidos pela Resolugdo 05/2015 do
Conselho Superior Académico e Administrativo. As Atividades Complementares
ajudam a aprimorar o processo de ensino-aprendizagem e o perfil profissional
desejado com o curso, devendo ser executadas conforme os requisitos definidos na
matriz curricular do curso e com os requisitos estipulados na Resolugéo.

Conforme a Resolugcdo mencionada anteriormente, as atividades

complementares possuem as metas a seguir:

Art. 2° S&o objetivos das Atividades Complementares:

l. Complementar os conhecimentos propostos no projeto pedagoégico
do curso.

Il. Reconhecer competéncias, habilidades e conhecimentos adquiridos
fora do ambiente escolar.

1. Estimular a pratica de estudos independentes para atualizacéo
profissional.

V. Ampliar os horizontes do conhecimento bem como sua pratica além

da sala de aula.

V. Favorecer o relacionamento e a convivéncia com as diferengas
sociais.

VI. Articular a teoria e a pratica.

VIIL. Articular a pesquisa basica e a pesquisa aplicada; e

VIII. Promover o relacionamento do estudante com a realidade social,

econdmica e cultural.

As atividades complementares séo classificadas em trés categorias: Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Na categoria ENSINO, sao formadas as disciplinas presenciais cursadas, des-
de que estejam alinhadas com o perfil profissional do curso. Ainda nessa categoria
incluem as atividades de monitoria, conforme regulamentado pela Resolugdo N.°
1/2008, do Conselho superior Académico e Administrativo, que aprova o Programa
de Monitoria das Faculdades Integradas de Taquara, o estagio adicional, Lei de Es-
tagio de setembro de 2008, conduzido em entidades publicas ou privadas e ativida-
des de ensino ou recreativas voluntarias, PIBID e programa de Residéncia Pedago-
gica.

No que diz respeito as atividades da categoria PESQUISA, refere-se a partici-

pacdo em projetos de pesquisa institucionais ou realizados em outras institui¢des;
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envolvimento em programas de iniciagao a pesquisa supervisionados por professo-

res pesquisadores; divulgacao de artigos, ensaios, resenhas e demais textos de na-
tureza cientifica, seja individual ou coletivo, em eventos como congressos, simpo-
sios, encontros, publicagcbes em jornais, revistas académicas e livros; a criagao de
grupos de estudo e grupos de interesse em produgao intelectual ou projeto com apli-
cacao pratica, sob a supervisdo de professores e/ou alunos dos programas de poés-
graduacéao da instituicdo; envolvimento no Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifi-
ca (PIBIC); e na qualidade de palestrante em cursos, conferéncias ou seminarios.

As atividades da categoria EXTENSAO sao divididas em Cientifico-culturais e
Comunitarias. Em relacdo a Extensao Cientifico-cultural, as atividades incluem reuni-
Oes, tarefas realizadas em agéncias e empresas juniors, jornadas, seminarios, con-
gressos, cursos de atualizagcido, conferéncias, exposi¢cdes, espagos de leitura, fo-
runs, mesas-redondas, simpdsios, workshops, exibicdes de trabalhos académicos,
envolvimento em grupos artisticos, entre outros, e pode se manifestar por meio da
participacdo em eventos, apresentacdo de pesquisas em eventos de natureza cien-
tifica e cultural e envolvimento como integrante de grupos cientifico-culturais da co-
munidade.

As atividades complementares podem ser utilizadas por meio da submissao
da documentagdo original comprobatoria das atividades executadas por meio do
Protocolo pelo académico, o qual devera ser aprovado pelo Coordenador do Curso
de acordo com o Regulamento Interno. O aluno deve completar um total de 200 ho-
ras de atividades complementares, e o cumprimento dessas atividades deve ser dis-
tribuido ao longo do curso.

O estudante deve participar de, pelo menos, duas das trés categorias previs-
tas. Apenas as atividades finalizadas, sendo proibida a atribuicdo de pontuagao par-
cial. De acordo com a Resolugdo CSAA n.° 04/201, artigo 10.°, as atividades com-
plementares especificas néo incluidas nessa resolugdo e que sejam relevantes para
o curso podem ser avaliadas pelo coordenador, contanto que n&o excedam 20% do
total das horas de atividades complementares sugeridas no projeto pedagdgico do
curso.

Entende-se por Estagio Obrigatorio as atividades profissionais estabelecidas
no Projeto Pedagdgico do Curso, que precisam ser executadas no ambiente de tra-
balho, em que as habilidades aprimoradas ao longo do processo formativo do aluno

sejam aplicadas, sob a supervisdo de um professor da instituicdo de ensino e super-
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visdo de um profissional da unidade concedente, e de acordo com as Diretrizes Cur-

riculares Nacionais, cuja carga horaria total vivenciada € condi¢cdo para aprovagao e
obtencao de diploma, ou seja, para a conclusédo do Estagio Curricular Obrigatorio, é
fundamental a entrega do Termo de Compromisso de Estagio e o Plano de Ativida-
des, sem excecgao, no comego do semestre em que o estagio sera realizado.

O objetivo do estagio é complementar a formagao do aluno por meio de ativi-
dades praticas. Assim, o aluno tem a oportunidade de realizar os conhecimentos te-
oricos adquiridos na instituicdo de ensino, capacitando-o para a entrada no mercado
de trabalho.

De acordo com a Lei n.° 11.788/2008, o estagio supervisionado é uma ativida-
de educacional escolar, realizado no local de trabalho e pode ser mandatério ou néo
essencial, de acordo com a definigao das diretrizes curriculares e do projeto pedago-
gico do programa.

O estagio obrigatorio € “aquele estabelecido como tal no projeto do curso,
cuja carga horaria € condigdo necessaria para a provagao e obtencao do diploma”.
Por outro lado, o estagio n&o obrigatério € “aquele desenvolvido como atividade op-
cional, acrescida a carga horaria constante e obrigatdria”. Dessa forma, o estagio
nao-obrigatorio também constitui um método de aprendizado, mas a decisdo de
adota-lo é inteiramente do estudante.

O curso de Pedagogia oferece a oportunidade de realizar um estagio nao-
obrigatério pelo estudante, em conformidade com as disposi¢cdes estabelecidas na
Lei n.° 11.788/2008, que aborda os estagios de alunos.

A FACCAT, em seu PPI, demonstra o seu compromisso com o apoio dos prin-
cipios institucionais a seguir: Formagao Integral, Qualidade, Regionalizagdo, Demo-
cratizacdo, Sustentabilidade, e Empreendedorismo.

Todos esses principios estdo presentes na matriz curricular do Curso de Pe-
dagogia nas diversas disciplinas do curriculo.

Igualmente, os requisitos legais e normativos, assim como as questdes ét-
nico-raciais, educagao ambiental e direitos humanos, que permeiam todos os com-
ponentes curriculares, e alguns deles tratam de forma mais especifica de um ou ou-
tro assunto, sdo evidentes nas ementas, nos objetivos e na bibliografia de cada dis-
ciplina.

A extensdo, como um componente essencial e inseparavel da triade funda-

mental para a formacdo académica, com o ensino e a pesquisa, desempenha um
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papel significativo no vinculo da FACCAT com a comunidade, tornando mais facil a

conexao da sociedade com o mundo académico e incentivando uma educacéo foca-
da nas questdes da sociedade contemporanea.

A participagdo do estudante na comunidade, além de permitir a ligagdo com
diversas realidades, permite que o estudante reconheca as questdes e os desejos
que surgem desse cenario, considerando as maneiras de intervir, organizar e imple-
mentar agdes sociais, utilizando abordagens interdisciplinares e interprofissionais,
auxiliando no seu crescimento.

Com base na identificacdo das demandas e atuando em sua area de trabalho,
em conjunto com estudantes de outras graduacgdes, € viavel que essas intervengdes
ocorram de varias maneiras, de acordo com a complexidade da situagao reconheci-
da por meio de programas, projetos e iniciativas, oferecendo uma formacgao de cida-
daos e o compromisso do estudante com a mudancga social.

A inclusdo da extensdo no curriculo, no contexto das Faculdades Integradas
de Taquara/FACCAT, em conformidade com o PPI e fundamentado nas Resolugdes
do Conselho Nacional de Educacdo — CES N.° 07/2018 e na Resolugao do Conselho
Superior Académico e Administrativo da FACCAT/CSAA deve se orientar pela regio-
nalidade, interagdo e vinculos comunitarios, dedicando, no minimo, 10% da carga
horaria dos cursos de graduagao, incorporadas a grade curricular e especificadas no
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Contudo, a proposta de incluir a extensao no curriculo esta sujeita aos progra-
mas de Extensao Institucional voltados para o desenvolvimento Regional e Inclusédo
Social, com a supervisao da Coordenacéo de Curso e seu colegiado, em conformi-
dade com a Resolugdo CSAA n.° 07/2021.

O curso oferece, por meio de Componentes Curriculares Livres, um trajeto in-
dividualizado de formagéo, no qual os estudantes tém a liberdade de escolher com
base em solicitacdo no protocolo os componentes curriculares que pretendem cursar
e que melhor se ajusta ao seu trajeto profissional e as areas que deseja expandir
seus conhecimentos.

De maneira semelhante, as Atividades Complementares representam formas
de flexibilizagdo curricular, uma vez que se acredita que o futuro pedagogo possa

encontrar em outros lugares o complemento de sua formacgao.
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3.1.1 Experiéncias Formativas na FACCAT: A Construgao do Professor-Reflexivo

A formacao de professores € um pilar fundamental para melhorar a qualidade
da educacdo e o desenvolvimento profissional docente. Varios autores a
reconhecem como um processo continuo de construgdo de conhecimentos e
fortalecimento da identidade profissional. No contexto educacional atual,
caracterizado por mudangas sociotecnolégicas, novas demandas cognitivas e
diversidade cultural, a formagdo de professores deve transcender a simples
atualizagao técnica, incentivando praticas reflexivas que fomentem o pensamento
critico, a autonomia e a consciéncia ética do docente em relagdo a sua propria
atuacao.

Donald Schon (1983) introduziu o termo "profissional reflexivo" em sua obra,
descrevendo como os profissionais aprendem por meio da agao, analisando critica-
mente suas experiéncias e reformulando suas praticas em um processo continuo de
aprendizagem. A partir desse trabalho, surgiu o conceito de pratica reflexiva. De
acordo com o autor, “refletir na acdo e sobre a agao” possibilita que o docente adote
uma postura investigativa e critica frente aos desafios do ensino. Esse modelo que-
bra com a abordagem convencional da formacao docente focada na transmissao de
conteudos, destacando o professor como protagonista do seu proprio crescimento
profissional.

No cenario brasileiro, pesquisadores como Anténio Noévoa (2017) e Selma
Garrido Pimenta (2019) enfatizam que a formagao continuada deve ser vista como
um ambiente coletivo e dialégico, onde os docentes trocam experiéncias, constroem
significados e reavaliam suas praticas pedagogicas. Segundo Névoa (2017), “nin-
guém se forma sozinho; a formagao é sempre um processo partilhado”. Essa pers-
pectiva enfatiza a relevancia da interagdo e da cooperacao entre os colegas, consi-
derando a escola como um ambiente de formagao e pesquisa.

Nesse contexto, a pratica reflexiva vai além da introspeccéao individual, sendo
considerada um processo coletivo e institucional. Imbernén (2020) enfatiza que a for-
macao docente critica deve criar espacgos para dialogo e reflexdo a respeito das con-
dicbes de trabalho, das politicas publicas e dos desafios enfrentados em sala de
aula. O autor defende que refletir envolve examinar o contexto e agir de forma trans-
formadora sobre ele. Dessa forma, o docente reflexivo atua como um agente politico
e social, dedicado a democratizagéo do saber e a criagédo de uma escola mais equi-

tativa e inclusiva.
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De acordo com Tardif (2014), os conhecimentos dos professores sao diversos

e se desenvolvem na interacdo entre teoria e pratica, demandando uma reflexao
constante sobre a experiéncia. Nesse sentido, a pratica reflexiva conecta o conheci-
mento cientifico a agdo pedagdgica diaria, possibilitando que o docente contextuali-
ze as teorias educacionais em sua realidade concreta. Da mesma forma, Alarcao
(2018) destaca que “um professor reflexivo é aquele que transforma sua pratica em
objeto de estudo e aperfeigoamento constante”.

Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.°
9.394/1996) e o Plano Nacional de Educacgao (Lei n.° 13.005/2014) reiteram a rele-
vancia da formagao continuada como um direito e obrigagao profissional, guiada por
principios éticos, democraticos e reflexivos. Essas leis conferem a formagao docente
a funcao de fomentar o desenvolvimento das habilidades essenciais para um ensino
de qualidade e para a valorizacao da carreira. Nesse contexto, as praticas reflexivas
surgem como uma alternativa epistemologica e politica para superar modelos de for-
magao que sdo apenas prescritivos e focados em treinamentos técnicos. Ao consi-
derar o docente como um intelectual critico e investigador de sua propria pratica, a
reflexdo torna-se emancipadora, auxiliando no fortalecimento da autonomia profissi-
onal e na mudanca das praticas escolares.

Entender a pratica reflexiva na formacao continuada de professores é enten-
der o proprio processo educacional que busca qualidade, equidade e humanizagao.
Em um periodo de profundas transformacgdes sociais, tecnoldgicas e culturais, o do-
cente deve ndo s6 dominar os conteudos, mas também pensar criticamente sobre
eles, reavaliando seu papel social e educacional.

A formacéao de professores, entendida como um processo de desenvolvimen-
to profissional e humano, tem sido objeto de extensas pesquisas sob diversas pers-
pectivas epistemoldgicas, especialmente em relagdo as abordagens reflexivas, cola-
borativas e emancipatoérias. Nesse cenario, a pratica reflexiva constitui um referenci-
al tedrico e metodoldgico que desafia o paradigma tecnicista e sugere a valorizagao
do docente como um individuo critico e gerador de conhecimento.

De acordo com Schon (1983), o docente reflexivo é aquele que aprende com
a experiéncia, avaliando criticamente sua pratica “na acédo” e “sobre a agao”. O autor
argumenta que o saber docente é construido por meio do dialogo entre teoria e prati-

ca, formando um processo continuo de reconstru¢gao do conhecimento. Essa visao
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transforma o papel do professor de simples executor para o de investigador de sua

prépria pratica, estabelecendo uma nova epistemologia da docéncia.

Nesse sentido, Anténio Névoa (2017) defende que a formagao de professores
deve ser baseada na partilha e na reflexao coletiva. Segundo ele, “a formagao € um
processo de autoconhecimento e construgdo conjunta”, em que o docente se reco-
nhece como um ser em evolucdo. Assim, a escola deve se reconhecer como um es-
paco de formacéo, no qual a pratica se torna um objeto de analise critica e de re-
construgao continua.

Pimenta (2019) aprofunda essa perspectiva ao destacar a reflexdo como um
componente essencial da identidade profissional. Segundo a autora, a pratica reflexi-
va possibilita ao docente entender as dimensdes éticas, politicas e epistemologicas
da educacgéo, integrando conhecimentos tedricos, praticos e experienciados. Ela ar-
gumenta que o docente deve ser “um intelectual engajado na mudanca da realidade
educacional”.

Da mesma forma, Imberndn (2020) defende uma formacg&o continuada critica
e contextualizada, considerando que a pratica reflexiva deve estar integrada as con-
dicdes reais de trabalho docente. De acordo com o autor, a reflexdo deve ser consi-
derada um ato politico e coletivo, uma vez que “ndo ha mudanga na pratica sem re-
flexdao sobre a estrutura que a condiciona”.

Segundo Tardif (2014), os saberes dos docentes sao plurais e integradores,
mesclando conhecimentos cientificos, curriculares e experienciais. Nesse contexto,
a reflexdo serve como um elo entre esses diversos conhecimentos, facilitando a
compreensao da pratica pedagogica como um campo de geragédo de conhecimento.

Alarcao (2018) apresenta o conceito de “escola reflexiva”, argumentando que
o crescimento profissional dos docentes requer a criagcdo de ambientes institucionais
que incentivem a reflexdo coletiva, o dialogo e a colaborag¢ao entre colegas.

O pensamento de Zeichner (2016) adiciona uma perspectiva sociopolitica a
pratica reflexiva, ao sustentar que refletir envolve interrogar as condigdes histéricas,
culturais e estruturais que formam o ensino. Segundo ele, a reflexdo deve ser critica,
ou seja, direcionada para a mudanga das desigualdades e injusticas que existem no
ambiente escolar.

Freire (2019) fortalece essa perspectiva emancipadora ao declarar que “nao

ha docéncia sem discéncia, nem reflexdao sem agao”. De acordo com ele, o ato de
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refletir € um processo dialético que possibilita ao educador entender o mundo € in-

tervir nele, fomentando uma educagao que seja libertadora e democratica.

Ademais, Saviani (2017), ao apoiar a pedagogia historico-critica, sugere que a
formagao de professores reflexiva deve se basear em uma analise critica da realida-
de social. Nessa perspectiva, a reflexao € uma ferramenta de emancipagao, uma
vez que permite entender as contradigdes histéricas da pratica educacional e agir
sobre elas de maneira consciente.

Autores como Perrenoud (2000) e Shulman (2015) também oferecem contri-
bui¢des valiosas ao abordar a importancia da reflexdo na formacédo de competéncias
profissionais e no aprimoramento do conhecimento pedagogico do conteudo. Perre-
noud destaca que “refletir € aprender com a propria experiéncia”, ao passo que Shul-
man sustenta que o docente precisa entender o processo de aprendizagem dos es-
tudantes para ajustar suas praticas de forma coerente e intencional.

Conforme a teoria de Vygotsky (1991), que vé o aprendizado como um pro-
cesso mediado e socialmente construido, a pratica reflexiva também se relaciona
com a dimensao sociocultural do ensino. Nesse cenario, a interacdo entre docentes
e discentes é intermediada por ferramentas simbdlicas, como a linguagem e as tec-
nologias, expandindo assim o campo de reflexdo acerca do ensino.

Sob a perspectiva legal, a formagao continuada € definida como um direito do
docente e uma obrigagdo do Estado no artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (Lei n.° 9.394/1996), ressaltando a importancia da valorizagao
profissional por meio de constante atualizacdo e aprimoramento. O Plano Nacional
de Educacao (Lei n.° 13.005/2014), em suas metas 15 e 16, destaca a relevancia da
formacao reflexiva, critica e integrada as praticas pedagdgicas como um pilar para a
valorizagao da carreira docente.

Gatti (2020) aponta que as politicas de formagao continuada no Brasil ainda
apresentam falta de coeréncia entre discurso e pratica, uma vez que frequentemente
sdo implementadas de maneira fragmentada e descontextualizada. Para que as
praticas reflexivas se tornem parte da cultura institucional, é preciso investir em pro-
gramas bem estruturados, dedicar tempo ao estudo coletivo e reconhecer o docente
como gerador de conhecimento. Em resumo, o referencial tedrico sugere que a prati-
ca reflexiva € ao mesmo tempo epistemoldgica, politica e ética, uma vez que abran-
ge o desenvolvimento da consciéncia critica, a reconstrugdo do conhecimento do-

cente e a valorizagdo da autonomia profissional. Desse modo, a reflexdo se torna o
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eixo central de uma formagao continuada emancipadora, que se compromete com a

qualidade, justica social e transformacgao da escola em um espaco de dialogo.

A analise dos 08 pesquisados incluidos na pesquisa revela um conjunto signi-
ficativo de evidéncias sobre a importancia das praticas reflexivas na formacao de
professores. Essas praticas tém implicacdes na profissionalizagdo docente, na quali-
dade do ensino e no desenvolvimento das escolas como comunidades de aprendiza-
gem. A andlise foi organizada a partir dos questionamentos: (1) Em que medida a
formagao inicial preparou vocé para os desafios e a realidade da pratica profissio-
nal? (2) Quais as lacunas entre a teoria ensinada n curso de Pedagogia e os desafi-
0s reais da pratica docente pedagdgica, tanto dentro quanto fora da sala de aula?
(3) Pode me contar sobre uma situagéo que vocé aprendeu algo importante na prati-
ca, algo que nao poderia ter sido ensinado em livro ou curso? E (4) Qual foi a sua
maior surpresa ao aplicar uma teoria na pratica?

O primeiro questionamento, que diz respeito a transigao entre o mundo aca-
démico e o mercado de trabalho, mostra concordancia entre os pesquisados ao re-
conhecer a pratica reflexiva como um elemento central na formagao profissional. O
segundo questionamento, que trata do descompasso entre a formagao académica e
o cotidiano escolar, mostra uma variedade de ferramentas empregadas para fomen-
tar a reflexdo docente. O papel da escola como um espaco de formacao foi um as-
pecto importante identificado com o terceiro questionamento. O quarto questiona-
mento, que diz respeito a carreira técnica e académica, mostra que docentes envol-
vidos em praticas reflexivas obtém ganhos consideraveis em trés aspectos: profissio-
nal, cognitivo e emocional.

Esses achados corroboram a ideia de que a pratica reflexiva fomenta a inde-
pendéncia e emancipagao profissional, tornando o docente um agente ativo de sua
prépria formagao. Perrenoud (2000) destaca que a reflexdo é fundamental para a
competéncia profissional, pois possibilita o aprendizado a partir da propria experién-
cia e a tomada de decisdes pedagogicas embasadas. De forma semelhante, Shul-
man (2015) mostra que refletir sobre o conhecimento pedagdgico do conteudo au-
menta a habilidade do professor de entender como os alunos aprendem, adaptando
0 ensino as suas necessidades.

A analise dos dados permite concluir que a pratica reflexiva ndao € uma ten-
déncia passageira, mas um fundamento formativo e ético indispensavel para a con-

solidacdo da profissionalizagdo docente. Ela possibilita que o docente entenda sua
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pratica como um processo dinamico, aprenda com as experiéncias e se torne um in-

dividuo auténomo e critico. Ao combinar reflexdo, agao e colaboragao, a formacao
continuada transforma-se em um espago de emancipacao e reinvenc¢ao da docéncia,
reforcando o compromisso da educagao em transformar a realidade social e criar

uma escola verdadeiramente humanizadora.
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4 TEORIA E PRATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

O estudo focou em pedagogos licenciados que se formaram em pedagogia e
futuros pedagogos vivenciando o curso de Licenciatura em Pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara. O conjunto de 08 pessoas questionadas é
composto por mulheres. A escolha destes pedagogos baseia-se em um conjunto de
critérios que compreendem: ter experiéncia de trabalho como pedagogo; e cursar ou
ter formacgao no curso de Licenciatura em Pedagogia das Faculdades Integradas de
Taquara. Cinco delas estudaram pedagogia e trés ainda estudam. Em relagédo a
formagao anterior ao curso de pedagogia, somente trés ndo frequentaram a Escola
Normal ou Ensino Médio/Magistério. A maioria do grupo possui experiéncia como
docente do ensino fundamental.

Quadro 2: Identificacdo das pessoas que responderam ao questionario

Identificagéo Formacéo inicial | Tempo de trabalho Género Estudante/Egressa
Pedagoga 1 Ensino Médio 4 anos Feminino Estudante
Pedagoga 2 Ensino Médio 4 anos Feminino Estudante
Pedagoga 3 Magistério 35 anos Feminino Egressa
Pedagoga 4 Magistério 22 anos Feminino Egressa
Pedagoga 5 Magistério 16 anos Feminino Egressa
Pedagoga 6 Ensino Médio 4 anos Feminino Estudante
Pedagoga 7 Magistério 25 anos Feminino Egressa
Pedagoga 8 Magistério 12 anos Feminino Egressa

Fonte: Dados do questionario elaborado para a pesquisa (2025).

Praticamente trés dos questionados desempenharam, em algum ponto de
suas carreiras, fungdes relacionadas a profissdo de pedagogo como diretor e
coordenador pedagodgico. Com base nessa descricdo, destaca-se que o0s
questionados formam um grupo notavel e intencionalmente especial para cumprir os
objetivos da pesquisa. A investigagédo revelou uma série de elementos que indicam
como o curso foi se desenvolvendo e a posigao conflituosa, mas significativa, que
ele ocupa no contexto do espago académico da educagao.

Parece dificil abordar o curso de pedagogia sem mencionar o0 curso
Normal/Magistério, uma vez que essa conexdo foi evidente em quatro dos
depoimentos. Quando questionados sobre a experiéncia no curso de pedagogia, 0s
quatro questionados trouxeram a tona aspectos que se referem diretamente ao

curso Normal/Magistério. Isso ocorreu tanto ao explicar as motivagdes para se tornar
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pedagogo quanto ao fazer comparagbes entre o curso de pedagogia e o

Normal/Magistério em relagdo as disciplinas, a metodologia das aulas, aos
professores e a finalidade do curso.

De acordo com a maioria dos questionados, a formacao necessaria para se
tornar professor foi adquirida por meio da Escola Normal/Magistério, frequentada por
05 deles. A pratica desse oficio parece ndo ter sido suficientemente abordada no
curso de pedagogia. No entanto, a pedagogia, proporcionou uma base teodrica
solida. Essa condigao, segundo os questionados, € essencial para o processo de
pensar, refletir, pesquisar e desenvolver conhecimentos sobre a educacao.

A analise dos depoimentos revelou dois fatores principais. Um deles refere-se
a forma distinta de conectar teoria e pratica. A declaracédo "[...] e a que adquiri ao
longo desta jornada foi muito importante para me preparar para a realidade
educacional e foram 6timas para ter uma base de como me preparar tanto na pratica
como na teoria" reflete a sintese entre teoria e pratica na formacéo de um educador.
O seu autor afirma que a experiéncia acumulada forneceu o equilibrio necessario
para enfrentar os desafios reais da sala de aula. De maneira geral, indica que a
preparagao nao foi imediata, mas sim uma construcédo continua através de estagios,
aulas e vivéncias pedagdgicas. O autor da declaragdo reconhece que existe uma
diferenca entre o ideal dos livros e o real das escolas afirmando que sua trajetéria
permitiu entender as dificuldades cotidianas, como a diversidade dos alunos e a
infraestrutura escolar. A declaracdo refere-se ao suporte académico que da
seguranga para saber por que ensinar de determinada maneira. Refere-se também
ao saber fazer, a gestdo de sala de aula e a capacidade de adaptagdo em tempo
real. A declaragdo expressa maturidade profissional, pois o educador se sente
pronto porque nao possui apenas o diploma, mas a vivéncia necessaria para
transformar o conhecimento em agao educativa eficiente.

No entanto, é importante ressaltar que uma das questionadas identificada
como Pedagoga 3 apontou, em seu depoimento, que a pratica predominante no
curso Normal/Magistério que frequentou era formalista, focando principalmente em
aspectos relacionados a preparagédo de aula. Veja-se o que ela mesma afirma: “[...]
pois toda a base de como fazer um bom planejamento, de como 0 mesmo precisava
ser estruturado, aprendi no curso de Magistério”.

Mesmo assim, o curso de magistério € tradicionalmente reconhecido por

oferecer uma base solida em didatica e organizagao pedagdgica, elementos que séo



84
os pilares de qualquer planejamento eficiente. Todo planejamento comega com a

clareza do que o aluno deve aprender, como pode ser entendido na fala a seguir:

Acredito que o Magistério é a base de tudo. Com as séries iniciais
aprendemos que cada ser humano aprende no seu tempo, no seu ritmo e
que precisamos ter técnicas, meios para a aprendizagem acontecer
(Pedagoga 4).

No curso de pedagogia, um bom plano ndo € genérico. Ele considera a
realidade do publico-alvo. E a fase de entender o conhecimento prévio dos alunos,
suas dificuldades e o ambiente em que estéo inseridos para que o conteudo seja
relevante. Nesse aspecto, é a curadoria do que sera ensinado. Tanto no magistério
quanto na pedagogia, ensina-se que o conteudo deve seguir uma sequéncia logica e
gradual, partindo do simples para o complexo e do concreto para o abstrato. Assim
como no magistério, na pedagogia enfatiza-se que a avaliagdo ndo deve ser apenas
uma prova final, mas sim processual e formativa, ocorrendo durante todo o
percurso. Talvez a licdo mais valiosa do magistério, bem como da pedagogia seja o
planejamento como um roteiro. Ele deve ser estruturado o suficiente para dar
segurancga, mas flexivel o bastante para ser ajustado caso a turma precise de mais
tempo ou surja uma oportunidade de aprendizado inesperada. Estruturar um
planejamento conforme o0 magistério e a pedagogia ensinam é
alinhar intencionalidade, método e avaliagao.

Duas pedagogas questionadas, identificadas como Pedagoga 7 e Pedagoga
8, que relatam sobre o estagio supervisionado. Durante esse periodo, a vivéncia de
situagdes reais e a avaliacado da profissao, foram um ponto de partida para a decisao
de prosseguir na carreira. No que diz respeito a finalidade do curso, buscavam um
momento de construcdo de uma bagagem de propostas que poderiam ser aplicadas
em sala de aula. O apoio e orientagbes recebidas dos professores do magistério e
titulares de turma encorajaram a nao desisténcia da profissdo e o olhar acolhedor
para com as criangas, capaz de teorizar sobre a educagdo e sugerir acgdes
relacionadas aos processos que ela desencadeia, seus comportamentos e
necessidades emocionais, 0 que parece ter encontrado expressao no contexto do
curso.

Carmem Bissolli da Silva (1999) aborda essa questdo, destacando que, em
sua estrutura inicial, o curso de pedagogia contempla a formagéo do licenciado em
incluir elementos que definem o trabalho que ele realizara. O propédsito da

licenciatura esta alinhada com os objetivos estabelecidos para os quatro pilares
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propostos pela UNESCO, que visam Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer,

Aprender a Viver juntos e Aprender a Ser, focando no desenvolvimento integral do
individuo para a vida toda, indo além do conhecimento tedrico e abordando
habilidades praticas, convivéncia social e formacéao ética e pessoal. Eles incentivam
o prazer pela descoberta, a aplicagado do saber, a cooperagao e o desenvolvimento
da autonomia, ética e pensamento critico.

Para uma das questionadas, a Pedagoga 1, os estudos realizados ao longo
do curso de pedagogia foram fundamentais para a continuidade de sua carreira,
impactando na relevancia tanto para a sua vida particular quanto pessoal.

O primeiro ponto a ser destacado desses depoimentos refere-se ao foco
tedrico do curso de pedagogia. Um dos questionados menciona que o conhecimento
Ihe abriu portas para conhecer e experimentar coisas novas e a desafiar-se a si
mesmo. Assim todo conhecimento, troca de experiéncias, situagdes que funcionam,
enaltecem a profissdo docente.

O segundo ponto a ser considerado no depoimento analisado diz respeito a
maneira como a teoria estudada se torna uma ferramenta relevante diante de
circunstancias inéditas e desafiadoras, semelhante aquela que envolveu o
questionado que relata que o conhecimento se mistura ao contexto profissional e
pessoal ao longo do tempo, abordando que coisas aprendidas na vida, foram e
continuam sendo levadas para a vida profissional e teoria gera aprendizagem e
pratica para a vida. Certamente, as condi¢gdes para investir em um grande desafio
nao se limitam as leituras feitas e as experiéncias adquiridas durante o curso de
pedagogia; outras vivéncias também desempenham um papel importante.

Por fim, o depoimento destacado revela um aspecto crucial dessa dimensao
tedrica: a atencao voltada a pratica. A forga tedrica, por um lado, silencia a pratica;
por outro, ganha sentido e, consequentemente, mais vigor quando se concretiza no
ambito da pratica. Reiterando as palavras da questionada identificada como
Pedagoga 4: “O conhecimento sempre € valido, mas a pratica nos ensina como
ensinar”.

Portanto, depara-se com o problema central da pedagogia (Saviani, 2007),
que, por sua propria natureza, € constitutivo dessa relagdo complexa: refletir e
implementar a educagédo. Segundo Dermeval Saviani (2007), a pedagogia evoluiu a

partir de sua intima conexao com a pratica educativa, sendo, em alguns momentos,
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considerada a teoria dessa pratica e, em outros, reconhecida como o meio pelo qual

essa pratica se concretizaria.

De acordo com o autor, da relagdo entre teoria e pratica surgem duas
principais correntes pedagogicas, que podem ser resumidas da seguinte forma: de
um lado, a pratica subordinada a teoria, na qual predominam as teorias do ensino
(como ensinar) e se incluem as diversas vertentes da pedagogia tradicional; de
outro, a teoria subordinada a pratica, em que prevalecem as teorias da
aprendizagem (como aprender) e se situam as variadas experiéncias da pedagogia
nova.

Saviani (2007), que se dedica a investigar as perspectivas historicas e
tedricas do espago académico da pedagogia no Brasil, aponta, que as concepgoes
tradicionais, convergem para uma teorizagdo do ensino, considerando a formagao
intelectual como o foco principal do trabalho pedagogico. As ideias inovadoras, das
pedagogias nao diretivas, da pedagogia institucional e do construtivismo, em
contraste com a abordagem anterior, consideram a aprendizagem como o foco
principal do trabalho pedagdgico e, consequentemente, de suas teorizagoes.

As duas tendéncias citadas agravam o desafio da relacédo teoria pratica na
pedagogia, pois cada uma prioriza um aspecto desse bindmio (tradicional — teoria /
renovada — pratica), intensificando a divergéncia entre elas. Para que a propria
pedagogia possa ser afirmada, é necessario superar essa diferenca.

A pratica pedagdgica, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, é
fortemente caracterizada pela influéncia da visdo tradicional, bem como pelo intenso
anseio de supera-la por meio de uma abordagem renovadora. Busca-se a superagao
da teoria por meio da pratica, em uma visao de oposigao. Nesse sentido, teoria e
pratica sdo historicamente desenvolvidas de maneira separada, mas teoricamente
vistas como componentes inseparaveis da pedagogia, formando, paradoxalmente, o
préprio dilema pedagogico.

Saviani (2007) sustenta que teoria e pratica sdo componentes dialeticamente
distintos e fundamentais da experiéncia humana, sendo definidos um em relagao ao
outro. "[...] a pratica é a raz&o de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se
constituiu e se desenvolveu em funcédo da pratica que opera [...]" (p. 108). Nesse
cenario, o autor defende que a pratica se tornara mais consistente a medida que a
teoria que a sustenta se fortalecer, considerando que ambas sdo opostos que se

incluem.
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Houssaye (2004), em sua argumentacdo, destaca a importancia de nao

desvalorizar a pedagogia apenas porque sua concepg¢ao implica uma conexao
inseparavel com a pratica. Segundo o autor, a pedagogia “produz
incontestavelmente um saber pedagdgico além dos saberes praticos” (p. 25).

A pesquisa realizada demonstra que a relacao difusa entre teoria e pratica é
evidente no curso de pedagogia desde o seu inicio, refletindo-se na formagéo de
professores e enfatizando uma questdo central para o contexto: a pratica € um
componente conceitual fundamental da pedagogia, conforme discutido por Saviani
(2007) e Houssaye (2004).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei
n.° 9.394/1996), diversas reformas foram implementadas, assim como ocorreu no
final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970. Entre essas reformas, destacava-se a
recomendagao para a revisdao dos curriculos dos cursos de graduagdao. Com a
aprovacao do Conselho Federal de Educacéao, diversas instituicbes comegaram a
implementar alteragdes em seus cursos de pedagogia. Isso incluiu a inclusdo da
formagao de professores para a primeira etapa do ensino fundamental, que até
entdo era uma responsabilidade exclusiva do curso Normal de nivel médio. Além
disso, houve uma reducgao da énfase nas habilitacbes voltadas para a formacéao de
especialistas, em desacordo com o que era estabelecido pelo Parecer CNE n°
252/1969, que ainda estava em vigor.

O curso de pedagogia tornou-se uma licenciatura voltada para a formagao
inicial de professores na educagao infantii e nos primeiros anos do ensino
fundamental, além de ser reconhecido nos cursos de ensino médio na modalidade
Normal, nos cursos de educagao profissional na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas que exigem conhecimentos pedagogicos. A formacdo que ele
propde deve incluir, de maneira integrada a docéncia, o envolvimento na gestao e
avaliacao de sistemas e instituigdes de ensino em geral, a criagao, implementagao e
monitoramento de programas, além de atividades educativas em contextos
escolares e nao escolares, podendo abranger uma variedade de temas.

Em relacdo as habilitagdes responsaveis pela capacitagdo de especialistas
para as funcbes de orientagdo educacional, administragdo escolar, supervisao e
inspecao de escolas e sistemas de ensino, o documento inicialmente estabeleceu,
no artigo 10 (Parecer CNE/CP n° 5/2005), que elas comegariam a ser extintas no

periodo letivo seguinte a publicagdo da Resolugcdo. Além disso, no artigo 14,
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determinou que a formacdo dos demais profissionais da educagdo — no caso,

pedagogos ndo docentes ou especialistas — deveria ocorrer em cursos de poés-
graduagdo, especialmente aqueles estruturados para esse propésito, disponiveis
para todos os licenciados e ndo apenas para os egressos do curso de pedagogia.
Entretanto, essa proposta contradiz o que estabelece o artigo 64 da LDB.

Devido a contraposicdo citada, o Parecer CNE/CP n° 5/2005, embora
aprovado, foi enviado novamente pelo Ministério da Educag¢ao ao Conselho Nacional
de Educagao para uma nova analise do assunto. Dessa forma, o Parecer teve seu
artigo 14 corrigido e passou a garantir a formacao de profissionais da educacéao
estabelecida no artigo 64 da LDB. No entanto, no corpo do texto que fundamenta as
diretrizes, ndo foram apresentados indicativos para estruturar o curso nesse sentido.
Diante desse cenario, as diretrizes revelam a ambiguidade: propdéem um curso
voltado principalmente para a formacdo do pedagogo docente, que tem o direito
garantido por lei de formar também o pedagogo ndo docente, sem que a
fundamentagéo para essa formacgao esteja estabelecida.

A posicao dos pedagogos questionados em relagdo a estrutura do curso de
pedagogia, especialmente no que tange a intrincada relagédo entre teoria e pratica €
saber onde buscar diante dos desafios, tendo uma pratica de muito respeito ao ser
humano. Seus depoimentos revelam que ja aprenderam varias formas diferentes de
trabalhar e lidar com os problemas, pois indicam nuances favoraveis a certos
aspectos e desfavoraveis a outros.

A analise dos depoimentos revelou que todo conhecimento adquirido na
formagao, nas vivéncias e com os colegas, € fundamental para aprimorar e qualificar
a pratica. A grande maioria dos entrevistados expressou que O conhecimento
adquirido na graduacao é de extrema importancia. No centro dessa questdo estao
as trocas proporcionadas entre professores e colegas, considerado por esses
questionados uma condicdo fundamental para conceber, implementar e avaliar o

trabalho pedagogico. A declaragao a seguir exemplifica essa perspectiva:
O conhecimento adquirido na graduacao foi de extrema relevancia, mais do
que a teoria as trocas proporcionadas entre mestres e colegas que

passaram pela minha vida neste periodo (Pedagoga 8).

A partir dos depoimentos, parece que os questionados consideram a teoria
como algo indispensavel, uma vez que o curso é carregado com énfases formativas.

Isso intensifica as oportunidades de abordagem tedrica. De acordo com as



89
pedagogas questionadas, € necessario tornar a formagao ainda mais alinhada a

pratica, além do que prevalece na organizag&o do curso.

A teoria faz a pratica avangar. Uma das vantagens apontadas por uma das
questionadas, identificada como Pedagoga 1, e que esta relacionada a teoria se
expressa através da sua fala: “Estou quase concluindo a minha formagao, e a que
adquiri ao longo desta jornada foi muito importante para me preparar para a
realidade educacional e foi 6tima para ter uma base de como me preparar tanto na
pratica como na teoria”. Essa fala expressa o sentimento de um estudante de
Licenciatura de Pedagogia que esta na fase final de seus estudos e reflete sobre o
valor do conhecimento acumulado. A expresséao indica que a estudante esta nos
ultimos semestres, vivendo o momento de transi¢do de estudante para profissional.
Este € o ponto central. A fala destaca que a jornada académica forneceu
uma base dupla referindo-se as estratégias de ensino, didatica, lidar com alunos e o
cotidiano da sala de aula relacionando aos fundamentos pedagogicos, legislagdes,
teorias de aprendizagem e o suporte cientifico que sustenta o agir do professor. A
fala pode ser considerada um depoimento de satisfagdo e segurancga, indicando que
a estudante se sente capacitada e pronta para exercer a profissdo, pois entende que
esta bem amparada tanto pelo saber quanto pelo saber fazer.

A andlise dos depoimentos revela que, para as pedagogas questionadas,
possuir habilitagdo no curso de pedagogia ndo é o aspecto central da questdo. O
contexto da fala da Pedagoga 2: “Nao saimos de uma graduagao sabendo tudo, € a
pratica diaria que nos torna um bom profissional na pratica” reflete a realidade de
que a universidade fornece abase tedricae o pensamento critico, mas é
a experiéncia pratica que lapida as competéncias reais de um profissional. Assim, na
graduacdo, os problemas s&o apresentados em ambientes controlados e com
solugdes pré-definidas.

No dia a dia profissional, os desafios sdo acompanhados de variaveis
imprevisiveis: prazos apertados, falta de recursos, conflitos interpessoais e crises de
ultima hora. A pratica ensina a adaptar a teoria a realidade. Para eles, um bom
profissional ndo € apenas aquele que decorou manuais, mas aquele que
desenvolveu o “feeling”. Essa intuicdo s6 vem com a repeticdo e a exposi¢céo a
diferentes casos. Com o tempo, passa-se de apenas executar a antecipar problemas

antes que eles ocorram.
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A faculdade raramente ensina como lidar com um aluno dificil, como negociar

com um colega ou como gerir 0 estresse. Essas competéncias, fundamentais para
ser considerado um bom profissional, sdo forjadas exclusivamente na convivéncia e
na pratica diaria. O diploma € o ponto de partida, n&o a linha de chegada. Como as
tecnologias e os mercados evoluem rapido, o profissional que se torna bom é aquele
que usa a pratica para identificar o que ainda nao sabe e busca atualizagdo
constante. Ser um bom profissional € um processo de amadurecimento, onde cada
erro cometido e cada solugdo encontrada valem mais do que horas de estudo
passivo.

Ainda em relagdo a conexdo entre teoria e pratica, algumas pedagogas
questionadas afirmaram em seus depoimentos o valor fundamental da formacéao
inicial (curso de magistério) como a base para o planejamento e a estruturagdo do
trabalho, embora tenham aprendido muito com a experiéncia posterior, 0s principios
e a estrutura essenciais para um bom planejamento foram adquiridos durante o
curso formal. O curso de magistério proporcionou os conhecimentos tedricos e
praticos iniciais cruciais sobre como planejar efetivamente. Aprendizagens adicionais
ocorreram depois, através da pratica docente e da formagdo continuada, que
aprofundaram ou refinaram essa base. As falas consideram essa formacido de
extrema importancia porque moldam sua abordagem fundamental ao planejamento
e a pratica pedagogica.

Com base nos dados apresentados e na analise realizada, a natureza do
curso, conforme suas diretrizes curriculares atuais € o alicerce de qualquer
sociedade e o papel do professor € fundamental para o desenvolvimento humano. A
formagao do docente torna-se o nucleo principal do curso, ao passo que 0 ensino
nao é um processo mecanico, mas sim uma pratica que exige sensibilidade e
preparo técnico. Os pedagogos entrevistados notam que as diretrizes diluem os
aspectos fundamentais da pedagogia, significando que todas as outras profissbes e
0 exercicio da cidadania dependem da educacgao basica.

Sem o professor, ndo ha formacao de médicos, engenheiros ou cientistas. A
aprendizagem né&o é linear. Cada aluno possui um ritmo proprio e um tempo de
maturagao bioldgica e cognitiva e deve ser respeitado para evitar a frustracéo e a
exclus&o escolar. E nesta fase que se constroem as estruturas do pensamento. E no
inicio da vida escolar que o educador percebe que ensinar exige mais do que

transmitir conteudo; exige entender como o outro aprende, indicando que o carinho
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pelo magistério ndo basta; &€ necessario repertério pedagogico. O professor precisa

de métodos variados (ludicos, visuais, auditivos) para alcangar diferentes perfis de
alunos e garantir que o conhecimento seja efetivamente construido.

Examinar o curso de pedagogia nas Faculdades Integradas de Taquara sob a
perspectiva dos pedagogos questionados, considerando tanto os aspectos tipicos
dos primeiros anos do curso quanto as transformacgdes por ele experimentadas,
permite identificar elementos, dilemas, desafios e oportunidades que sao certamente
valiosos para o processo mais amplo de entendimento do papel da pedagogia na
formagao de professores.

As analises mostradas indicam que os fundamentos tedricos tém um papel
importante na estrutura e na pratica curricular do curso em relacdo a experiéncia
pratica. Enfatizar o papel da teoria no curso destaca a diversidade de conhecimentos
que formam a pedagogia, considerando sua intima conexao com varias disciplinas,
apontando tanto a robustez quanto a fragilidade da pedagogia.

Embora a variedade de estudos tedricos tenha ampliado seu dominio do
conhecimento, a fala da Pedagoga 6 "pois cheguei na creche sem saber nada e tive
que ir aprendendo aos poucos com colegas" € uma expressao figurada que enfatiza
a falta de experiéncia prévia da questionada em seu ambiente de trabalho. Ela
admite que comegou do zero. Ela indica que o seu conhecimento ndo veio de
manuais ou teoria, mas da convivéncia direta com seus colegas. A fala destaca que
o aprendizado foi colaborativo. Em vez de um mentor formal, foram os colegas que
serviram de exemplo e fonte de instrugdo. O termo "aos poucos" mostra que nao
houve uma evolucido imediata, mas sim uma adaptacao baseada na observacao e
na tentativa e erro no dia a dia.

A analise da transicdo da teoria para a pratica na carreira docente,
destacando o magistério como um periodo de experimentagdo fundamental,
funciona como o alicerce. A variedade de conhecimentos que compdem a pedagogia
apresenta os conceitos pedagdgicos, mas € apenas o primeiro olhar sobre o que
significa ensinar. Ao entrar em uma sala de aula e observar a dinamica entre
professor e aluno, o estudante sai do campo das ideias e enfrenta a complexidade
do cotidiano escolar. O semestre de estagio serve como um filtro vocacional,
ajudando a decidir se o estudante de pedagogia realmente possui afinidade com a

profissao. Ninguém comeca a dar aulas do zero.
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O magistério oferece um repertdrio inicial de atividades, métodos e propostas

que o professor leva consigo para utilizar no futuro. O aprendizado ndo termina na
formatura. O que foi aprendido no magistério deve ser aprofundado e reelaborado.
Isso significa que o professor deve buscar cursos de atualizagao e especializagbes
para adaptar seus conhecimentos antigos as novas necessidades da educacgao. O
magistério é o ponto de partida que da seguranga técnica, enquanto a pratica e o
estudo constante garantem a maturidade profissional.

Compreende-se que a pedagogia necessita de formulagbes proprias,
originadas das varias areas que a constituem. Assim, ndo € apenas a teoria nem
apenas a pratica, mas a interagdo mutua e dialética de ambas que faz surgir um
pedagogo.

De acordo com Houssaye (2004), um pedagogo nao pode ser entendido
apenas como um pratico ou um tedrico, pois ele se constitui no meio dessa
interacdo. A ligagdo entre teoria e pratica deve ser constante, e ndo deve haver
espaco para qualquer ideia de separagao entre elas. “S6 sera reconhecido como
pedagogo aquele que gerar um diferencial na e pela integragao entre teoria e pratica
na educacao. Esse é o caldeirdo de fabricagcdo pedagdgica’ (Houssaye, 2004, p.
10).

41 O Elo entre o Livro e a Vida: A Pratica Pedagégica na Formagao de

Professores

Nos ultimos anos, a escola publica brasileira tem sido objeto de severas
criticas que questionam sua validade, fundamentados na convicgdo de que ela
oprime, fomenta a exclusdo e agrava a elitizagao ligada a restricdo da visao critica
do mundo. Isso leva a conclusdao de que na escola, ao falar de educagao, esta se
referindo a melhor e mais rapida forma atraente de transmitir a informacao, ou seja,
ainda existe uma preocupacao apenas com o ensino de conteudos de forma isolada.

Nao cabe aos professores a fungcao de transmissores e aos alunos, a de
ouvintes. Dispor do dever de dissociar a escola da imagem de tristeza, tédio e
castigo € garantir a felicidade das criangas e dos jovens, pois € neles que esta a
capacidade inventiva e transformadora, que, por sua vez, é o elemento central que
distingue a mediocridade da exceléncia, entre a estagnagéo e o desenvolvimento

genuino, entre a imitagao e a aprendizagem relevante.
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Toda a escola deve ter qualidade social, promovendo uma democratizagao

real e eficaz do ensino contextualizado e dialégico, necessitando de docentes que
tenham pleno dominio do processo de seu trabalho: a atividade docente. Esta
envolve um papel que vai além do simples ensinar no sentido tradicional de
compartilhar conhecimentos, uma vez que a aprendizagem s acontece quando ha
interacao entre os individuos envolvidos no papel de professor e aluno. O educador
deve apresentar desafios que possibilitem que os estudantes explorem novos
aspectos do objeto do conhecimento, bem como direcionar as trocas entre os
integrantes do grupo de modo que elas se transformem eficientes.

Aqueles que desejam uma escola mais justa e democratica entendem que um
dos fatores que possibilitam sua realizagao é a presenca desse docente reflexivo, do
professor interlocutor. E totalmente inadmissivel que o docente ainda seja visto
como personagem central da sala de aula, como portador do conhecimento, e que
exponha um trabalho pedagogico focado na reproducédo de conteudos por meio de
exercicios de fixacdo no livro didatico.

Portanto, o conhecimento ndo deve ser preconcebido e repassado aos
estudantes pelo docente, porém, ao entender que o sujeito € um construtor do
saber, ndo indica que ignora o papel fundamental que o docente deve desempenhar.
Este simplesmente deixa de ser fonte unica de informagéo, valoriza o estudante
como interlocutor legitimo e o vé como um ser pensante que reconstréi o
conhecimento que anteriormente possuia. E trata-se de o professor ouvir os alunos
para entender o que eles sabem, do que precisam e do que desejam. Como Freire
(1998, p. 73) afirmava: “O educador deve realizar sua acéo educativa com base nas
motivagdes do aprendiz”.

E fundamental enfatizar a importancia de considerar a educacdo como um ato
de conhecimento, que é duradouro e essencial; um continuo florescer, um
crescimento diario e duradouro, no qual o aluno é visto como um todo, havendo uma
relacéo entre conteudo vida. Aqui se baseia o convite para este grande desafio, que
se impde a responsabilidade e o engajamento no ato politico de educar, com o
objetivo de que a construgdo do conhecimento seja feita de maneira prazerosa,
permitindo que o estudante exerca sua cidadania de forma consciente e
responsavel, visando uma melhor qualidade na sua educacgéo.

Ao refletir sobre o cenario educacional atual, nota-se as (auto)exigéncias que

estdo cada vez mais envolvidas na formagao continua dos professores, 0 que em



94
alguns momentos, nado consideram as preocupagdes e demandas desses

profissionais. Quando a formacido € relevante para os docentes, os mesmos se
apropriam desse estudo e conseguem aplicar em suas praticas o que aprendem.

De acordo com Freire (2009, p. 81), “o professor(a) s6 ensina em termos
verdadeiros na medida em que compreende o conteudo que ensina, ou seja, na
medida em que se apropria dele e o aprende”. E possivel compreender que, caso
um docente ndo possua conhecimento em especifico tema; ndo € capaz de gerar
conhecimento para seus alunos.

O docente esta sempre em processo de aprendizado, ou seja, ndo se chega
pronto, ou como diria Freire, “predestinados”. Os profissionais que tém consciéncia
de seu trabalho, que compreendem a relevancia da educacgao, reconhecem que a
busca por conhecimento “demanda uma atividade continua de aprimoramento e
reflexdo, reconhecendo a importancia do inacabamento que permeia a profissao
docente” (Toniollo, 2010, p. 72). Em outras palavras, o professor que deseja fazer a
diferenca em seu trabalho e com seus alunos esta sempre em busca de novos
caminhos para oferecer oportunidades de aprendizagem mutuas.

Estar em formacdo é buscar mudanga como profissional, é (re)considerar
suas teorias e praticas, sdo buscas de novas perspectivas, mas, como aponta
Imberndén, nao é facil, uma vez que:

A solugao nao esta apenas em aproximar a formagao dos professores e do
contexto, mas, sim, em potencializar uma nova cultura formadora, que gere
novos processos na teoria e na pratica da formacao, introduzindo-nos em
novas perspectivas e metodologias. Como, por exemplo, as relagdes entre
professores, seus processos emocionais e atitudinais (Imberndén, 2010,
p.40).

O objetivo é considerar uma formacao que realmente atenda as necessidades
dos docentes, ou seja, algo que realmente os estimule, uma reestruturacdo nao
somente na proposta, porém, sobretudo, na atitude dos envolvidos. Uma educacéao
que permita aos professores participarem de forma critica. “O objetivo da "rearmada”
deveria ser o de ressituar os professores para que sejam os protagonistas
engajados em sua formagao no ambiente de trabalho [...]" (Imbernén, 2010, p. 41),
pois em diversos ambientes de formacao, a participagao limita-se apenas a ouvir um
palestrante ou a participar de oficinas para exposigao de trabalhos.

Observa-se que Freire ja estava refletindo sobre a formagao dos docentes e

redigindo sobre a relevancia das interagbes entre os individuos e como isso
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impactava a pratica dos professores, uma vez que em diversos de seus textos

destaca essa relevancia, como nesta citacdo: “[...] uma das melhores experiéncias
que podemos ter na vida, seja homem ou mulher, é a beleza em nossas relagdes
que, ocasionalmente, apresentam descompassos que simplesmente evidenciam a
nossa “gentetude” (Freire, 2009, p. 64).

Acredita-se que, se os professores tiverem acesso a compreensdo de como
criar lagos afetivos com os alunos e entre colegas, além de compreenderem a
relevancia desses mecanismos em sala de aula para o processo de aprendizagem,
muitos casos de comportamento e socializagado seriam atenuados, mas para isso 0s
professores também precisam mostrar reciprocidade na formagao e nessa relagao
com os lagos emocionais e o aprendizado colaborativo.

Para que os docentes aceitem ou, mais especificamente, estejam dispostos a
participar efetivamente dos processos de formacao, estes precisariam ter uma nogao
de educagdo que esteja em sintonia com essa vivéncia. Para Freire, a educagéo é
um processo de mudanga que exige pesquisa, sensibilidade, ética, reflexdo, entre
outros fatores, uma vez que “pensar corretamente” exige profundidade na
compreensao e interpretagdo, nédo superficialidade dos fatos (Freire, 2006, p. 33).
Para que os professores estejam atentos e busquem vivenciar essas atitudes
profissionais, implica alinhar-se aos pensamentos de Freire.

Muitos desses pensamentos estdo sendo experimentados pelos docentes,
uma vez que os dialogos acerca do papel do docente como agente ativo em sua
propria formagdo como ser social e histérico, uma perspectiva sobre o contexto
social, a afetividade diretamente associada a producdo do conhecimento, esta
diretamente ligada ao processo de aprendizagem e somente foram aprofundadas
pelos cursos de formacao que esses docentes realizaram.

Para evidenciar a importancia da reflexdo na pratica docente, utiliza-se o
contexto de investigagdo com 03 estudantes e 05 pedagogos ja formados pelas
Faculdades Integradas de Taquara. Este corpo docente ja exerce fungdes de ensino,
direcdo e coordenagao pedagogica.

Uma das angustias mais reais da profissdo docente esta no abismo entre o
ideal e o real do cotidiano escolar. A teoria pedagdgica, embora essencial para
fundamentar a pratica, muitas vezes funciona em um cenario controlado que ignora
as variaveis cadticas de uma sala de aula atualmente. A partir desse ponto, os

tedricos escrevem sobre a crianga como um conceito universal. No entanto, em uma
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sala lotada, ndo se encontra a crianga, mas sim 30 ou 40 universos distintos sendo

que um nao comeu bem em casa, outro com um transtorno ndo diagnosticado, e
aquele que esta em um nivel de alfabetizacdo completamente diferente dos demais.
A teoria da o norte, mas nao o mapa para cada obstaculo.

Portanto, acredita-se que seja uma responsabilidade constante do docente
buscar a transformagao para melhorar sua realidade e um educador que, além de
buscar aperfeicoamento, promove uma mudanca positiva na vida de seus alunos,
considera o aprendizado como essencial. A fala: “E fazer o aluno sentir motivado em
querer aprender, o professor sentir-se respeitado, a familia que terceiriza seu dever
com os filhos para com a escola. O professor que tem que dar conta de tudo...”
resume 0s principais desafios e tensdes do sistema educacional contemporaneo
referindo-se a dificuldade de engajar uma geracéao hiperconectada.

Em um mundo de estimulos rapidos, a escola precisa competir com o
entretenimento digital. A motivagdo ndo é mais apenas estudar para passar, mas
encontrar sentido pratico e emocional no conhecimento. O respeito aqui mencionado
vai além da disciplina em sala; envolve o reconhecimento social, salarial e a
autonomia pedagogica, que muitas vezes sdo escondidos por politicas publicas ou
pressdes externas. Quando a familia se ausenta da educac¢ao moral, a escola fica
sobrecarregada com fun¢des que ndo sao originalmente suas. A escola se torna o
deposito das responsabilidades da sociedade, gerando uma sobrecarga
insustentavel sobre o professor e uma desconexao no aprendizado do aluno.

Essa abordagem leva a escola a dotar uma nova perspectiva sobre a
organizagao curricular, particularmente no que se refere aos conteudos
pedagogicos. De acordo com a fala: “Penso que fez falta maior formagao para as
relagdes interpessoais e desenvolvimento emocional” expressa a percepgao de que
o sistema educacional prioriza habilidades técnicas em detrimento de competéncias
emocionais e sociais. Assim, a falta de formagao para relagdes interpessoais sugere
que a profissional sente que nao recebeu ferramentas praticas para lidar com o
outro, o que pode incluir saber expressar opinides e necessidades sem ser
agressivo ou passivo demais, capacidade de mediar divergéncias de forma
construtiva e conseguir entender a perspectiva e a dor do outro para colaborar
melhor.

O desenvolvimento emocional refere-se a inteligéncia emocional, que envolve

entender as proprias emogdes e gatilhos, saber controlar impulsos e lidar com o
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estresse ou a frustragdo e a capacidade de se recuperar de falhas ou criticas sem

desmoronar emocionalmente. Por muito tempo, acreditou-se que as emocgdes
deveriam ser deixadas fora da porta da escola. No entanto, hoje se entende que o
sucesso profissional depende da capacidade de trabalhar em equipe, muitas
dimensdes ocorrem por comportamento, ndo por falta de técnica e a saude mental
esta diretamente ligada a forma como se gerencia as relagdes e sentimentos.

Para consagrar a importancia de uma formagéo continua voltada a reflexao
critica da pratica, procurou-se entender as ideias de formagdo de uma
representacdo de estudantes e egressos da licenciatura do curso de pedagogia das
Faculdades Integradas de Taquara. Questionarios foram aplicados a estes oito
profissionais, tratando das ideias de formag¢ao quanto ao curso de licenciatura em
pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara. Ao executar o trabalho de
analise, empregando o método de analise de conteudo, os nomes dos participantes,
por motivos éticos ndao sao incluidos. Assim, ao analisar os dados coletados, tanto
as diretoras e coordenadoras pedagdgicas quanto os docentes sdo designados pela
identificacdo de Pedagogo1, Pedagogo 2, Pedagogo 3 e assim sucessivamente até
Pedagogo 8.

A partir da reflexdo critica sobre as ideias de formagdo, surgiram duas
categorias relevantes para a analise. Como elementos que definem a relevancia da
formacao, a reflexdo como um espaco de desenvolvimento emocional e social, além
do cognitivo, em particular, € citada por praticamente todos os pedagogos
questionados. “Penso que na Pedagogia deveriamos ter mais cadeiras da area da
Psicologia, pois, na sala de aula ocorrem muitos conflitos, mecanismos de defesa e
no momento o professor por muitas vezes ndo se da conta e ndo consegue ajudar”
(Pedagogo 1, 2025), o que indica que em situacdes de estresse ou dificuldade de
aprendizagem, alunos podem manifestar mecanismos como projecédo (atribuir a
culpa ao professor) ou negagao (recusar-se a aceitar uma dificuldade).

Sem base tedrica, o professor pode interpretar isso apenas como indisciplina,
perdendo a oportunidade de intervir na causa real do comportamento. Da mesma
forma que o papel da reflexdo na formagéo da sala de aula como um microssistema
social, conhecer a psicologia do desenvolvimento e a psicologia social permite que o
docente atue como mediador, compreendendo as dinamicas de grupo e as fases de
maturacdo emocional de cada faixa etaria. Beninca (2004, p. 108) afirma que “a

pratica refletida transforma o senso comum e torna o ser humano sujeito”.
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Pedagogo 3 e Pedagogo 4 mencionaram o descompasso entre a teoria e a

pratica cotidiana, especialmente no que diz respeito da diversidade. Adicionando as
informacdes obtidas das colaboradoras, teoria e pratica devem ser inseparaveis ao
ensino. Estudar algo que n&o tem aplicagado pratica, e ainda mais, ensinar sem
aplicacado pratica, acaba se tornando apenas uma transmissdo de dados. A
dificuldade em acolher a diversidade no dia a dia, enquanto desafio pratico de
adaptar o ensino e atender as demandas individuais de cada aluno em sala de aula
sugere que o conhecimento abstrato ou académico nao é suficiente para lidar com
as complexidades das relagdes humanas e sociais. Por essa razdo, o verdadeiro
aprendizado e os maiores obstaculos surgem no cotidiano e no dia a dia, indicando
que a realidade pratica € muito mais complexa do que as diretrizes tedricas
sugerem. A formacgao contribui nesse sentido como um espacgo para expandir a area
da sala de aula, compartilhamento de experiéncias, constru¢ao de conhecimentos e
orientacdo do processo de aprendizagem. Para tanto, é util mencionar Beninca
(2004, p. 108), que declara: “o discurso que nao brota da pratica ndo gera
transformacgao”.

No curso de licenciatura em analise, constata-se que os espagos de formagao
sdo empregados com énfase no dia a dia da Instituicdo. Isso mostra um esforgo para
torna-los relevantes e direcionados as demandas da pedagogia. Incluir todos os
docentes, além dos que ocupam fungdes administrativas e pedagdgicas evidencia a
intencdo de atuar de forma participativa, alinhada aos principios da gestao
democratica.

A formagao que ocorre no ambiente da licenciatura de pedagogia, projetada
para atender as necessidades percebidas nesse contexto adquire maior importancia
e aplicabilidade do trabalho, pois utiliza a realidade como base para discussao e
para que o coletivo reflita sobre solugdes. Nao se entenda, com isso, que as
formagdes que acontecem simultaneamente a pratica educacional, organizadas por
instituicbes de ensino superior, cursos realizados de forma independente ndo séo
importantes, uma vez que, quando se trata de formacao, todo esse processo €&
inacabado e, por isso, repleto de dialogos e reflexdes epistemoldgicas.

A verdade é que muitas vezes é mais facil aderir as praticas antigas que ja
funcionam bem ou mal, ja incorporados a sociedade e historicamente construidos
por outros modelos de educacéo a se arriscar na criagdo de novas abordagens para

tentar, experimentar e fazer de forma diferente. No entanto, uma das concepcdes
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mais relevantes € a relagao entre uma escola que busca fundamentar seu trabalho

na pesquisa da realidade e emprega a formagdo como espago para pratica
pedagogica: reflexdo — agdo - reflexdo. Esse conjunto, que envolve uma
administragdo democratica e participativa leva a um bom uso do espago favoravel
para que o professor possa buscar seu crescimento pessoal e profissional e
colaborar para o desenvolvimento de ainda mais suas atividades em sala de aula.

Refletir sobre a educagao nos dias de hoje leva a considerar seus progressos
e obstaculos, também na revolugédo tecnologica que acontece no dia a dia das
pessoas, a qual permite a disseminacdo de informagdes de forma instantadnea. O
acesso a informacédo é uma etapa que promove a autonomia, a independéncia e a
formagdo de uma sociedade democratica que tem como objetivo compartilhar os
conhecimentos existentes e construir novos entendimentos para uma educagao que
transforma.

Diante dos obstaculos atuais que a educacéo enfrenta as universidades sao
exigidas a oferecer uma formacdo de professores de alta qualidade, baseada na
interacdo entre diferentes conhecimentos e na oportunidade de sinteses pessoais.
Nesse contexto, o fornecimento de apoio para o acesso ao conhecimento ja ndo é
suficiente, porém é essencial o estudo interdisciplinar para dar novo significado a
informagdes, convertendo-as em conhecimentos e saberes mais alinhados com a
vida pratica, vinculando teoria e pratica, conhecimentos com sentido plural que
interajam com as diversas areas das ciéncias.

Refletir sobre a formacédo de professores €, antes de tudo, refletir sobre a
formacdo de cidadas e cidaddos e sua posicdo no contexto histérico e social,
socioecondémico, cultural e ecoldogico. Como educadores, € preciso sentir e localizar-
se no contexto, que é fruto de uma construgcéo histérica com rupturas violentas e
conquistas sociais que sao participativas e relevantes na historia da humanidade.

Ao descrever a formacao de professores, Imbernén afirma que ela “se baseia
na avaliagdo, na ponderagao e na agao sobre situagdes especificas de ensino e
aprendizagem e, naturalmente, em um contexto educacional especifico e
determinado em que o conhecimento profissional se transforma em um
conhecimento vivenciado por meio da pratica” (Imberndn, 2009, p. 67). Dessa forma,
essa formagdo deve possibilitar ao docente uma analise da necessidade e da

exceléncia da inovacao educacional. Uma formacao que se baseia na aprendizagem
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continua; possibilitando ao docente analisar, experimentar, avaliar, alterar e

desempenhar o papel de colaborador e participante ativo.

Na rotina diaria, o docente tem a oportunidade de contribuir para desenvolver
individuos éticos, criticos e engajados na sociedade, uma vez que, além de
conteudos, é a educagao humana que acontece. Por meio do ensino, € possivel
entender melhor a realidade, desafia-la e, consequentemente, transformar a
trajetoéria.

Os docentes devem adotar uma nova atitude profissional em relacédo a
sociedade atual, segundo Gadotti (2003, p. 26), a “transformacao do sistema deve
originar-se do sistema e de uma nova visdo sobre seu papel’. Dai a relevancia
estratégica de debater o novo papel do docente hoje. Ainda segundo o autor,
acredita que a transformacao do sistema e das instituicbes ndo ocorrera de cima
para baixo, uma vez que o sistema € tradicionalista. Acredita que o principal agente
é o profissional da educagao.

Freire (1995, p. 59) descreve os desafios enfrentados pelos docentes na
sociedade como [...] uma sociedade que enfrenta desafios devido a globalizacéo da
economia, pela escassez de alimentos, pela miséria, pelo conservadorismo, pela
modernidade e até mesmo pela pds-modernidade, pelo autoritarismo, pela
democracia, pela violéncia, pela impunidade, pelo cinismo, apatia, desesperanca,
mas também esperancga [...]. Na obra do autor, nota-se que se esta imerso em uma
sociedade desafiadora. A realidade vivida na escola, muitas vezes, difere da que os
professores idealizam resultando em um grande numero de docentes desmotivados,
desinteressados e com discursos pessimistas acerca de sua carreira profissional,
conforme Bdck (2008).

Entre os pedagogos questionados, no que diz respeito as razbes que o0s
levaram a optar pela docéncia como profissdo, ha uma pedagoga que afirma que
comegou sua carreira profissional numa escola de periferia que foi a sua base, o seu
crescimento e foi onde teve a certeza que esta seria a sua profissao (Pedagoga 8).
Houve também o relato que em seu estagio de Magistério teve uma turma
desafiadora em uma instituicdo municipal de periferia, porém o apoio e orientacdes
recebidas dos professores do Magistério e da professora titular lhe encorajaram a
nao desistir e a ter um olhar acolhedor para com as criangas, seus comportamentos

e necessidades emocionais. Ha também o reconhecimento de que apesar de todos
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os desafios a Pedagoga 8 relata ser completamente realizada na profissdo que

escolheu.

Em relacdo aos fatores que impulsionam a aplicagao da teoria na pratica, uma
das entrevistadas indica que a eficacia duradoura de teorias antigas deve-se ao fato
de que grandes pensadores conseguiram identificar padrbes universais do
comportamento humano ou da natureza, que ndo mudam com o tempo.

Quando perguntadas sobre a relevancia do conhecimento adquirido para o
contexto profissional e pessoal, o conhecimento possuiu dois valores distintos: o
instrumental, no sentido do que ele te da, e o intrinseco, no sentido do que ele faz
vocé se tornar. Quando uma das pedagogas questionadas, identificada como
Pedagoga 1, diz que ndo consegue mensurar a relevancia, € porque esta
vivenciando uma transformacéo qualitativa porque o conhecimento nao é algo que
se acumula como um objeto, mas algo que transforma).

Ao serem questionadas sobre os principais desafios as respostas refletem
uma jornada de autoconhecimento e superagdo, o processo de entender que os
maiores obstaculos ndo estdo no mundo exterior, mas na forma como lidam com as
suas proprias limitagcdes. Isso significa que nao culpam as circunstancias e assumem
o protagonismo da sua vida. Quando o desafio € consigo mesmo, a luta ndo é para
ser melhor que os outros, mas para vencer seus proprios medos, como a timidez
declarada em um dos relatos.

As entrevistadas demonstram anos de experiéncia de trabalho como
pedagogas, sendo que apenas uma deles relata que como professora titular ndo tem
experiéncia, mas atua na educagado completando quase quatro anos, uma segunda
pedagoga questionada relatou que atua como monitora e as demais relataram trinta
e cinco anos, vinte e dois anos, dezesseis anos, quatro anos, vinte e cinco anos e
doze anos de experiéncia. A formacdo inicial das pedagogas questionadas
concentra-se em trés delas com o Ensino Médio sem Magistério, e as demais, ou
seja, as outras cinco, com Ensino Médio em Magistério.

A pesquisa revela que os professores reconhecem as alteragdes do cotidiano
escolar e da sociedade como uma nova era a ser vivida e refletida de forma diversa.
Trata-se de um momento que demanda mais de sua fungao e pela responsabilidade
que a carreira de educador envolve. Simultaneamente, o coloca em situagdes

incomuns para as quais nao se sente preparado, enfrentando a diversidade e a falta
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de valores nas relagdes e a auséncia de colaboracédo das familias com a escola nos

tempos atuais.

O principal fator motivador dos professores da Educagdo Basica nao esta
associado apenas a uma remuneragao atrativa, o que remete aos fatores intrinsecos
mencionados anteriormente, como: ter paciéncia aprender a lidar com os proprios
sentimentos para depois conseguir compreender o préximo e ser flexivel no dia a
dia.

A motivacdo dos professores esta ligada aos fatores motivacionais
intrinsecos, o0s quais provocam sensagbes de conquista, valorizagao,
reconhecimento, desenvolvimento e realizacdo de tarefas que sado desafiadoras e
significativas. Portanto, o resultado de suas experiéncias praticas em sala de aula,
da qual uma entrevistada revela que teve que aprender a conter uma crianga para
que ela nao fosse vitima dela todos os dias é seguida do reconhecimento de outra
entrevistada que relata que quando recebeu uma crianga com deficiéncia intelectual
e ainda néo tinha suporte de adaptacao curricular, precisou construir uma pratica de
inclusdo, sem saber como fazer, sem saber como lidar com o “diferente”. Em
seguida, surgem outros aspectos, como a chance de impactar a vida dos alunos
com a construg¢ao de um vinculo, interagdes com conhecimento, motivagao interna,
experiéncias no grupo e contexto de trabalho.

Os casos de criangas autistas na sala de aula sdo perceptiveis, porém
aprender na relacdo com a crianga, com a familia, com os colegas da escola € um
dos principais fatores para incentiva-los diariamente em sua pratica. Esse aspecto é
seguido pelo reconhecimento de uma das pedagogas questionadas que relata que
algo que aprendeu e imagina nunca encontrar em um livro € como acalmar dez ou
mais bebés ao mesmo tempo, de forma que todos ganhem atencdo e sejam
amparados (Pedagoga 6).

Portanto, o conhecimento académico (teoria) e a aplicagdo no mundo real
(pratica) nao sao esferas isoladas, mas sim complementares. A teoria funciona como
um guia que explica por que as coisas acontecem, mesmo agindo por intuicdo,
geralmente aplicam-se principios que foram estudados e formalizados por alguém
anteriormente. A pratica € onde a teoria é validada, quando se executa uma tarefa,
esta-se transformando conceitos abstratos em resultados concretos.

Apesar dos desafios diarios, o que mantém os professores realizados com

sua profissdo nada mais € do que o reconhecimento da pedagogia afetiva e do papel
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do educador como mediador ndo apenas do conhecimento, mas da identidade do

aluno. As formacgdes s&o e sempre serao essenciais para todas as areas do trabalho
humano. No entanto, quando se trata de ensino, pode-se afirmar que a formacao em
licenciatura de pedagogia é a estratégia fundamental para promover a inovagao e a
humanizagdo na educagdo diante das circunstancias vivenciadas no dia a dia
escolar.

A gestéo de politicas publicas no Brasil precisa ser reavaliada com base em
curriculos adaptados, com assuntos contemporaneos, para que os estudantes se
interessem. Portanto, a analise e a pesquisa de todos os individuos envolvidos no

processo de ensino: docentes, estudantes, familiares e administracéo

4.1.1 Desafios da Pratica: Superando a Lacuna Teoria e Pratica na FACCAT

Um dos principais desafios no planejamento pedagodgico e na formagao
profissional, inclusive na licenciatura de pedagogia da FACCAT, é superar a
diferenca entre teoria e pratica (buscar a praxis). Para uma educagdo que seja
significativa, humanizada e que atenda aos desafios atuais, € essencial integrar os
conhecimentos teodricos a experiéncia pratica.

A pratica docente se depara com desafios como a timidez, a rigidez
comportamental aliada a um repertério de interesses restritos, o que dificulta a
introdugdo de novas fungdes pedagogicas e a insuficiéncia gerada pelo
conhecimento sobre inclusdo. Ajustar-se, especialmente no primeiro ano, pode ser
um desafio, assim como lidar com estratégias de estudo e a exigéncia de
envolvimento pratico.

A aplicacdo de propostas teodricas em situacdes reais pode encontrar
obstaculos, exigindo uma investigagao constante sobre a conexao entre o “aprender
a fazer’” e o “fazer”. Os projetos pedagogicos da licenciatura de pedagogia da
FACCAT concentram-se na atualizacdo do curriculo para assegurar a integracéo
entre teoria e pratica nas atividades académicas de cada matéria.

A capacitagao de docentes com énfase em uma visdao humanista possibilita
uma gestao mais eficiente do conhecimento e uma interagcdo mais intensa entre
teoria e pratica no contexto educacional. A critica reflexiva sobre o trabalho docente
e o papel de mediador da gestdo escolar sdo abordagens empregadas para
identificar e superar a lacuna teoria e pratica, conforme demonstrado em estudo nas

respostas do questionario empregado.
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A reflexdo sobre a necessidade académica de aplicar a teoria na pratica e o

relato do desrespeito infantil no cotidiano escolar revela um hiato entre a preparacao
pedagogica e a realidade das novas dinamicas sociais, possibilitando que os alunos
utilizem os conhecimentos tedricos em situagdes reais. Conforme a relagao entre o
saber tedrico e a realidade pratica, o relato de situagdes reais estabelecidas pelas
professoras questionadas contribui para superar lacunas institucionais e sociais.

Para superar a lacuna entre teoria e pratica no curso de licenciatura em
pedagogia da FACCAT, é necessario um esforco constante de planejamento,
valorizacdo da pesquisa, uso de metodologias ativas e fortalecimento da conexao
entre o conhecimento académico e a realidade pratica. A licenciatura em pedagogia
da FACCAT busca integrar teoria e pratica por meio de estagios, projetos de
pesquisa, eventos e outras acoes.

O curso de pedagogia da FACCAT incentiva a integracao entre teoria e
pratica como um pilar essencial na formacéo de seus pedagogos, visando formar
profissionais mais humanizados, criticos e aptos a enfrentar os desafios atuais. A
vivéncia de estagio é considerada um momento fundamental para a transposicao da
teoria a pratica, possibilitando a reflexdo sobre a acdo em situagdes reais.

O maior desafio € garantir que essa integracdo ocorra de forma eficaz,
superando a potencial desconexao entre o arcabouco conceitual e as situagdes do
mundo real. O curso de licenciatura em pedagogia da FACCAT aborda isso
incentivando a criatividade, a autonomia e a adaptagado do conhecimento tedrico as
necessidades praticas e contextos especificos.

A formacdo docente é uma area crucial para a melhoria da qualidade
educacional, englobando a preparagdo e o desenvolvimento continuo dos
professores. Com o avango das tecnologias e a crescente complexidade das
demandas educacionais, novas ferramentas e metodologias tém sido exploradas
para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Entender a formacao docente exige levar em conta diversos conhecimentos,
contextos e obstaculos apresentados pela sociedade atual. Escritores como Névoa
(2022), Tardif (2002) e Araujo e Fortunato (2020) ressaltam que o crescimento
profissional do docente vai além do aspecto técnico, abrangendo elementos éticos,
culturais e sociais, bem como a demanda por constante analise critica da propria
pratica. Nesse contexto, o surgimento das tecnologias digitais nao se trata apenas

de uma mudancga de recursos, mas também de uma nova configuragdo dos modos
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de instruir, adquirir conhecimento e capacitar docentes. Refletir acerca da

incorporagao de tecnologias digitais na formagao de professores, portanto, envolve a
analise de suas capacidades e suas limitagdes, assim como os efeitos na formacao
da identidade e das agdes dos futuros educadores.

Essa orientacdo normativa destaca a relevancia de considerar a formagao
docente, permitindo que ela possa auxiliar na integragdo consciente das tecnologias
digitais a rotina dos docentes no ambiente escolar, de forma contextualizada e em
sintonia com as necessidades da educagao contemporanea. Entender a formacgao
docente na era digital também requer consideragcao da complexidade dos processos
que envolvem a inovagéo pedagogica.

No entanto, criar trajetérias formativas que vao além da dimensao técnica da
aplicacao de tecnologias em um cotidiano escolar diversificado continua sendo uma
investigacao inacabada, composta por tentativas, ajustes e aprendizados coletivos e
continuos. Essa visdo esta em consonancia com a experiéncia descrita pela
Pedagoga 7, demonstrando que mesmo experiéncias educativas unicas, como o
estagio de docéncia, podem ser consideradas praticas inovadoras quando guiadas
pela escuta, pela autoria e pela criacdo de significados.

E possivel notar que a Pedagoga 7 demonstra sinais de uma formacao
académica que pode ser predominantemente formada por experiéncias anteriores
motivadoras, o que pode refletir uma realidade habitual. Os autores Santos, Almeida
e Parisoto (2025) também ressaltam que a pratica do ensino compromete a
formagao de professores, especialmente quando os alunos tém dificuldade em criar
conexdes significativas entre o que aprendem e o que experienciam. Essas
evidéncias destacam a relevancia de uma formacao inicial que favoreca a superagao
da dicotomia teoria pratica de maneira contextualizada, possibilitando que os alunos
deem significado a sua trajetoria académica.

A compreensdo do que constitui um verdadeiro desafio na docéncia surge
com mais clareza em outro ponto do relato, quando a Pedagoga 8 indica: “[...] em
meu estagio de magistério tive uma turma desafiadora em uma instituigdo municipal
de periferia, porém o apoio e orientagdes recebidas dos professores do Magistério e
da professora titular me encorajaram a nao desistir e a ter um olhar acolhedor para
com as criangas, seus comportamentos e necessidades emocionais”. Essa reflexao
desloca o fluxo das dificuldades pessoais para uma perspectiva mais abrangente da

pratica pedagodgica, relacionada ao envolvimento dos alunos e ao carater formativo
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das aulas, uma tarefa que exige inovagao e dedicacao a transformacao da sala de

aula. Essa compreensdo indica que os obstaculos enfrentados transcendem os
topicos tratados e estdo diretamente ligados a questdes fundamentais da profissao
docente, como o incentivo a independéncia dos estudantes e estabelecimento de
conexdes relevantes com a sabedoria.

Ao reconhecer que essa dificuldade € um aspecto relevante de sua pratica
como educador, o docente demonstra uma postura critica e reflexiva com relagao a
complexidade do trabalho de ensino. Nesse contexto, observa-se uma relagcdo com
Freire (1998, p. 58), em que o autor afirma que “o que se precisa € possibilitar que,
ao voltar-se para si mesmo, por meio da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade
ingénua, ao reconhecer-se como tal, passa a se tornar critica”. A opgao por
metodologias que permitissem a P8 um maior protagonismo, ligado as demandas
reais de sua pratica, parece ter favorecido esse movimento reflexivo.

Embora a Pedagoga 8 n&o mencione os desafios enfrentados, suas palavras
nos possibilitam deduzir que ela passou por um processo de formacao caracterizado
pela tomada de consciéncia, avaliagao da realidade educacional em que trabalhava
procurando por métodos mais alinhados ao tipo de ensino em que ela acreditava.
Dessa forma, ao reconhecer o engajamento dos alunos como um dos maiores
desafios da profissao docente, ela se coloca como individuo em desenvolvimento,
receptivo ao aperfeicoamento constante e consciente das demandas educacionais
na atualidade.

A Pedagoga 1 ressalta que as lacunas entre a teoria ensinada no curso de
Pedagogia e os desafios reais da pratica docente pedagdgica “sao diversas, pois a
teoria ndo consegue englobar as diversas particularidades existentes dentro do
ambiente educacional, como trabalhar em uma sala com lotagdo e ainda lidar com
as individualidades das criangas”, o que sugere que trabalhar o abismo entre a teoria
e a pratica em sala de aula exige estratégias de sobrevivéncia académica e gestao
inteligente. Quando a lotagéo impede o atendimento individualizado continuo, o foco
deve mudar para a criagdo de um ecossistema que funcione de forma mais
autbnoma.

Em vez de tentar alcancar 30 alunos sozinho, o papel do professor deixa de
ser o0 unico transmissor de conhecimento para se tornar um mediador ou facilitador a
organizar a sala em pequenos grupos com niveis de conhecimentos diferentes

permite que os préprios alunos se ajudem, enquanto o docente circula focando em
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quem apresenta maior dificuldade no momento. Como € impossivel atender a todos

individualmente todo dia, enquanto um grupo faz uma atividade pratica, outro usa
tecnologia e um terceiro recebe intervengédo direta e personalizada. Estabelecer
combinados visuais e rotinas claras permitem que o docente demande com as
particularidades comportamentais de forma mais calma. Focar em observar e anotar
a evolucdo de alunos especificos a cada semana garante que, ao final do més, o
docente tenha um panorama real de cada individualidade sem se sobrecarregar.

No que diz respeito as lacunas entre a teoria ensinada no curso de Pedagogia
e os desafios reais da pratica pedagogica, a Pedagoga 2 enfatizou a
corresponsabilidade e a necessidade de uma parceria efetiva entre os pilares do
sistema educacional. Em suas palavras: “E fazer o aluno sentir motivado em querer
aprender, o professor sentir-se respeitado, a familia que terceiriza seu dever com os
filhos para a escola”. O trecho demonstra que o aprendizado real ocorre quando o
aluno é o agente engajado no processo, porém aponta o respeito ao professor como
condigao basica para um ambiente de ensino saudavel, denunciando a tendéncia de
familias delegarem exclusivamente a escola a formagdo moral de valores,
defendendo que o dever de educar deve comecgar em casa. A capacitacdo dos
profissionais da educacdo e a colaboragcdo entre familia e escola sao fatores
essenciais para o éxito das praticas educativas inclusivas.

Ademais, a Pedagoga 3 relata que: “Penso que fez falta maior formacéo para
as relagdes interpessoais e desenvolvimento emocional”. A frase indica uma lacuna
na educagao formal ou no desenvolvimento profissional, sugerindo que o foco em
competéncias técnicas muitas vezes ignora o lado humano. A referéncia a lidar com
conflitos, empatia ou comunicagao assertiva demonstra ndo apenas a indicagcao de
uma dificuldade em reconhecer e gerir as proprias emogdes, 0 que impacta
diretamente a convivéncia em grupo, mas também reflete a visdo de que a formagao
prioriza o intelecto, mas negligencia a inteligéncia emocional, essencial para o
sucesso e bem-estar em longo prazo.

Essas experiéncias mencionadas demonstram que a interagcdo com diversas
oportunidades reais expande o repertorio, a sensibilidade pedagdgica e a disposi¢cao
para a experimentacdo. Ndo se refere, a dominio isolado, mas sim de uma
integracdo com as experiéncias e a busca por opgdes pedagogicas de maior
relevancia. Ao incorporar com intencionalidade, P3 parece entender que ser um bom

docente ndo basta se ndo souber se relacionar com quem esta ao seu redor.
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No que diz respeito a uma situagcdo que as docentes aprenderam na pratica,

reflexdes sobre a pratica docente surgem de um movimento de reinterpretacado da
pratica docente. A Pedagoga 1 declara que: “A ter paciéncia, a aprender a lidar com
nossos proprios sentimentos para depois conseguir compreender o do proximo”,
reconhecendo a relevancia do papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem. A fala demonstra ndo s6 a importancia de aprender a lidar com as
proprias emocdes antes de tentar compreender as do outro, mas principalmente o
fato de que o autoconhecimento é a base fundamental da empatia e da inteligéncia
emocional na perspectiva sobre o papel do docente como agente de mudanca.

Outro trecho corrobora essa ideia: “Tive que aprender a conter uma crianga
para eu ndo ser vitima dela todos os dias” (Pedagoga 2). Essa configuragao para
romper com modelos anteriormente adotados e buscar alternativas compativeis com
0 ambiente escolar indica uma educagado que vai além dos conteudos discutidos,
mas que impacta a formagédo continua de uma identidade docente mais critica,
inventiva e envolvida.

As reflexdes aqui apresentadas destacam o nivel de docéncia no ensino
como um local para encontros de formagdo mediados por escuta, personalizagao e
criacdo de conexdes. Ao ter paciéncia para entender seus préprios sentimentos, a
licencianda consegue identificar o que causa frustracdo ou irritagcdo, evitando
projetar essas emogdes negativas nos outros. Nesse contexto, aprender a lidar com
as proprias emogdes se mostrou um exercicio de formagao reciproca, na qual
ensinar e aprender se entrelacam de maneira sensivel e revolucionaria.

Conforme indica a Pedagoga 3, os programas de formagdo de docentes
devem integrar de forma sistematica os fundamentos da educacgao inclusiva, com
curriculos mais adaptaveis, baseados na valorizagcdo da pluralidade e na integracao
entre teoria e pratica. Essa formacao requer uma preparagao solida dos professores
para apoiar as mudangas na organizagdo do tempo, do espago e das estratégias
educacionais no dia a dia da escola.

A capacitacdo de professores € fundamental para a inclusdo, uma vez que
muitos educadores relatam insegurancga e falta de preparo para atender estudantes
com deficiéncia (Silva; Milan, 2023). Paula e Peixoto (2019) identificam dois tipos: o
docente do ensino regular, que exige que o docente possua conhecimentos

fundamentais sobre educacao inclusiva, e o especialista, que é capacitado de forma
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especifica para atender as varias demandas educativas especiais e auxilia os

colegas.

A capacitagdo de docentes deve incluir conhecimentos sobre neuro
diversidade, métodos de ensino fundamentados em evidéncias e incentivo a
ambientes que estimulem a participagao integral e a interagdo social dos estudantes
(Suassuna, 2021). A falta dessa formagédo pode levar a uma excluséo disfargada,
mesmo em situagdes de inclusdo formal.

A Pedagoga 3 ressalta que quando recebeu uma crianga com deficiéncia
intelectual e ainda n&o tinha suporte de adaptacao curricular e precisou construir
uma pratica de inclusdo, sem saber como fazer, sem saber como lidar com o
“diferente” foi um desafio que misturou angustia, improviso e ética profissional. No
entanto, quando n&o ha um curriculo adaptado pronto, a inclusdo comecga pelo
acolhimento a medida que avangca no processo de aceitagdo, torna-se um
componente transformador, tendo um impacto positivo na rotina, alimentacdo e
afetividade da crianga, com efeito direto em seu progresso. O “ndo saber como
fazer” revela a lacuna entre as Politicas de Educagao Especial e a realidade do chao
da escola que potencializa o sucesso da aprendizagem e o bem-estar da criancga,
bem como influencia as praticas pedagdgicas.

A analise dos dados, cujas principais declaragbes das profissionais estao
resumidas no quadro 2, indicou que, o curso de Pedagogia ainda foca muito no
conteudo e pouco na gestdo emocional e no autocuidado do educador, o que
ressalta que sem o vinculo, o processo de ensino-aprendizagem acaba sendo
substituido por um embate de poder que pode anular a eficacia pedagogica. A
capacitagao técnica, por isso, ainda esta muito ligada a motivagao pessoal e a
experiéncia pratica acumulada.

Quadro 3 — Percepgdes das Pedagogas sobre algo importante que

aprenderam na pratica

Subtemas Relatos

Relagao professor-aluno “Quando um professor chega em sua sala e diz:
“‘Nao entro mais nesta turma”! Aprendi que, se o
professor nao construir um vinculo com seus
alunos, muita coisa se perdera. A saude
Emocional do professor também ¢é algo que deve
ser revista nos cursos de Pedagogia” (Pedagoga
4).

Colaboragao e aprendizado mutuo “Casos de criancas autistas na sala de aula. Na
maioria das vezes aprendemos na relagdo com a
crianga, sua familia, com os colegas da escola ...
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pelas especificidades de cada caso” (Pedagoga
5).

Sensibilidade coletiva e manejo de grupo |“Algo que aprendi e imagino nunca encontrar em
um livro € como acalmar 10 ou mais bebés ao
mesmo tempo, de forma que todos ganhem
atencao e sejam amparados” (Pedagoga 6).

Relagao da pratica com a teoria “Nao me recordo de nenhuma situacdo no
momento. Acredito que, de alguma forma,
sempre podemos fazer alguma relagédo da pratica
com a teoria” (Pedagoga 7).

Impacto do vinculo afetivo e da autoestima no|“A pratica nos proporciona diversas
desenvolvimento aprendizagens, porém o que mais me impactou
ao longo de 21 anos de experiéncia com criangas
€ 0 quanto as palavras de incentivo, a construgéo
do vinculo fazem a diferenga no desenvolvimento
emocional e o quanto reflete no processo de
aprendizagem das criangas. Resgatar a
autoestima, a capacidade de acreditar em si
mesmo como um ser capaz de construir e
modificar a sua histéria a partir de suas
escolhas... faz a diferenca na vida de cada ser
que passa por nossa vida. Acreditar, confiar, e ter
o coragdo de uma crianga faz toda diferenga no
processo de aprendizagem e na construgédo
humana/emocional de cada uma. E por esse
motivo que apesar de todos os desafios sou
completamente realizada na profissao que
escolhi” (Pedagoga 8).

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

O quadro destaca que, acima da técnica pedagdgica, a base para o sucesso
escolar reside na seguranga emocional e no encorajamento que o educador
proporciona ao aluno. O foco na formagao do “ser” antes do “saber”, como detalhado
em teorias de autores como Henri Wallon tém interacdo com as demandas
especificas do dia a dia escolar, oferecendo perspectivas de implementacéo (Silva;
Milan, 2023; Prado; Mdl, 2024).

Como indica Suassuna (2021), a questdo nao esta apenas na oferta, mas
também na maneira como essa formacgéo é idealizada, muitas vezes ignorando as
condi¢cbes reais de trabalho dos professores e a complexidade das praticas de
inclusdo. A falta de conexao com a pratica diaria demonstra que a formagao nao
pode ser considerada como um acontecimento isolado, mas como um processo
constante de conhecimentos, incorporado a pratica de ensino e fortalecimento de
aprendizagem (Prado; Mol, 2025). Sua eficacia, portanto, depende da habilidade da
escola em se estabelecer como um local de apoio reciproco e reflexao conjunta.

A Pedagoga 1 enfatizou que, em relagdo a sua maior surpresa ao aplicar uma

teoria na pratica foi “que realmente muitas vezes da certo e o quanto mesmo a teoria
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tendo sido sida desenvolvida anos antes ainda pode ser vista até os dias de hoje”.

Essa experiéncia destaca a relevancia do processo gradual e da construgéo afetiva
como base para a formagéao (Silva; Milan, 2023).

E fascinante como ideias do passado continuam sendo o alicerce do
presente. Essa validade acontece porque muitas teorias classicas nao foram apenas
suposicdes, mas observacdes profundas de padrdes fundamentais da natureza e do
comportamento humano (Nunes; Rodrigues Araujo, 2014).

Muitas vezes, uma teoria da certo porque ela toca na eficiéncia ou na
psicologia, elementos que mudam muito pouco com o tempo. Existem teorias
pedagogicas que, embora antigas, tornaram-se tdo sélidas que sdo consideradas
improvaveis de mudarem. A teoria muitas vezes ndo morre, ela apenas ganha novas
roupagens para contextos contemporaneos.

A estudante de pedagogia, identificada como Pedagoga 2, enfatizou a
relevancia da aplicabilidade da teoria na pratica afirmando que “muitas vezes
funcionou”, o que € uma indicagcdo de um histérico de sucesso. Por outro lado,
sugere que um método ndo é apenas tedrico, mas ja foi testado em ocasides
anteriores. Frequentemente, ao se dizer “muitas vezes”, admite-se implicitamente
que ha margem para erro, o que destaca a importancia de politicas institucionais que
assegurem capacitagao constante dos educadores.

Os relatos mostram que, embora a oferta da licenciatura em pedagogia seja
formal, ela nem sempre atinge de forma eficaz os profissionais em formagao, seja
por obstaculos pessoais, seja pela diferenga entre teoria e pratica. Para superar
essa lacuna € necessario politicas que considerem as realidades escolares e
integrem a formagao ao dia a dia das instituicdes de ensino (Prado; Mol, 2024). Além
disso, uma abordagem pedagodgica que retira o aluno da posi¢cdo de receptor
passivo e o coloca como protagonista de seu proprio aprendizado em vez de apenas
seguir um curriculo linear, constréi o conhecimento a partir da investigagédo de
problemas reais e temas de interesse coletivo.

A transicdo da teoria para a pratica enfatiza o conceito académico com a
aplicacdo real em sala de aula (Quadro 3). Os relatos sdao uma observagao
pedagogica, um registro reflexivo, comum no cotidiano de educadores. Essas
manifestacdes sdo expressdes validas da conexao da teoria com a pratica.

Quadro 4 — Aplicabilidade da teoria na pratica

Pedagogas questionadas Relatos
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Pedagoga 3 “O trabalho com projetos na educagéo infantil e anos iniciais”.

Pedagoga 4 “Quando fiz 0 meu estagio numa turma do Magistério, as alunas
falarem..." Nossa agora que eu entendi"!”

Pedagoga 5 “E encantador ver a forma como a crianga/ bebé aprende na
relagdo com o mundo/com os objetos”.

Pedagoga 6 “Foi a de que se pensado com calma e realizado com
tranquilidade dara certo, mas que ter a consciéncia de que “nem
tudo sao flores”, facilita o processo de aceitar as peculiaridades
de cada turma/crianga”.

Pedagoga 7 “Li que a emogao é crucial na aprendizagem, é considerada o
motor da aprendizagem, pois atua diretamente nos processos
biolégicos e cognitivos necessarios para a aquisicdo de novos
conhecimentos. De acordo com a neurociéncia, a emogao e a
cognicao sao processos inseparaveis que modulam a forma como
0 cérebro processa informagdes. Quanto maior a carga
emocional, maior a probabilidade do assunto ficar retido a longo
prazo. Emogdes positivas estimulam a dopamina, que melhora a
motivagdo e assim o aluno se envolve e conquistamos sua
atencdo. Desde entdo, tento planejar aulas que possam, de
alguma forma, agir na emogdo dos alunos. Percebi que aulas
com videos, imagens, entrevistas e passeios de estudo,
realmente motivam a crianga, mobilizam a atencdo, ajudam o
aluno a manter o foco”.

Pedagoga 8 “"Receitas" prontas nado funcionam para todos e quando
perceberam isso muitas vezes ficamos assustados/inseguros/
desafiados a ir em busca da construgdo da nossa linha de
pensamento e elaborar nossos proprios conhecimentos para
aplicar”.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).

As profissionais questionadas enfatizaram que, a emogao nao é apenas um
aspecto para a aula, mas a engrenagem que valida o que deve ou n&o ser
aprendido. Identificam a percepg¢ao de que n&o existem formulas magicas para lidar
com a complexidade do desenvolvimento humano. Dessa forma, a busca por
“receitas” geralmente € uma tentativa de aliviar a inseguranga, mas a realidade exige
a construgcao de um conhecimento personalizado e auténomo.

Essa mudanca de paradigma, ao perceber que os modelos prontos falham,
desafiam o individuo a elaborar sua propria linha de pensamento, aplicando o
conhecimento de forma adaptada a cada situagao especifica (Silva; Milam 2023;
Suassuna, 2021). No que diz respeito a metodologia de ensino predominante no
curso de pedagogia, o foco maior se destacou quanto a teoria.

O desafio em avaliar a importancia pratica de uma teoria geralmente resume
a relacao dialética entre teoria e pratica. A afirmagao da Pedagoga 1 quando relata
que “O conhecimento me abriu portas para conhecer e experimentar coisas novas a

me desafiar” propde que o conhecimento ndo € um objetivo em si, mas um instru-
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mento para o crescimento pessoal e profissional. Para conectar esse conceito, pode-

se observar como a teoria e a pratica se alimentam mutuamente. A teoria atua como
a estrutura mental que possibilita identificar oportunidades. Sem a teoria, fica-se res-
trito a vivéncia direta.

O conhecimento tedrico fornece conceitos, culturas e tecnologias que permi-
tem acessar realidades. Por outro lado, a perspectiva da Pedagoga 2 quando relata
“Todo conhecimento, troca de experiéncias, situacdes que funcionam nos enaltece
como profissional” representa a formagao de um profissional integral, em que a teo-
ria, a pratica, e a troca constituem um ciclo de valorizagao, constante. Conectar es-
ses aspectos demonstra que o sucesso nao € apenas individual, mas também fruto
da inteligéncia coletiva e da utilizacao estratégica do conhecimento. A teoria oferece
0Ss principios, e 0 porqué das coisas, ao passo que a pratica proporciona a dimensao
concreta e o como fazer no mundo real. O conhecimento s6 se transforma em signifi-
cativo quando é utilizado para solucionar questdes do dia a dia. Quando algo funcio-
na na pratica, a teoria € confirmada, o que gera confianga e autoridade profissional.

Nesse contexto, afirmar que a teoria e a pratica “se misturam ao longo do
tempo”, nas palavras da Pedagoga 3, aborda o aspecto em que o conhecimento e a
acao deixam de ser processos distintos e se transformam em uma unica intuicdo
embasada. Essa integracdo ocorre ao longo da jornada: no comeg¢o de qualquer
aprendizado, teoria e pratica parecem dois mundos separados. Com o passar do
tempo, essa separagéo desaparece. Quando a teoria é assimilada, ela passa a inte-
grar o seu reflexo. A conexao entre teoria e pratica ndo é unidirecional; elas se nu-
trem mutuamente em um ciclo constante que forma a identidade tanto profissional
quanto pessoal.

Na visao da Pedagoga 4 sobre a natureza do conhecimento: “O conhecimento
sempre é valido, mas a pratica nos ensina como ensinar” ha uma distingdo essencial
entre possuir o conhecimento e ter a autoridade da experiéncia para compartilha-lo.
Ao afirmar que a pratica ensina a ensinar, esta-se referindo a transicédo do saber o
qué para o saber como. O conhecimento € valido, porém a pratica é o critério decisi-
vo. O conhecimento tedrico possui todo o potencial, mas € a pratica que revela o
que realmente se desenvolve e resiste as adversidades. A teoria é idealizada sob
condigcbes perfeitas. A pratica é concreta enfrentando variaveis inesperadas, falhas

humanas e restricdes de recursos (Prado; Mol, 2024).
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A Pedagoga 5 enfatizou que, “Pra mim a maior relevancia foi saber onde bus-

car diante dos desafios, é ter uma pratica de muito respeito ao ser humano”, abor-
dando a competéncia informacional combinada com ética profissional, em que a teo-
ria ndo é apenas decorada para responder perguntas, mas para entender quais per-
guntas fazer e como lidar com os discentes durante o processo. A maior relevancia
dessa integragdo esta em saber onde procurar, ou seja, a teoria como guia em desa-
fios sem precedentes. A experiéncia mostra que ndo € necessario saber tudo, mas é
essencial dominar fontes confiaveis. Saber onde buscar é o que distingue o profissi-
onal confiante. Essa experiéncia destaca a relevancia do processo gradual e da
construgdo como base para a formacao (Silva; Milan, 2023).

A observagdo da Pedagoga 6 “E de grande relevancia, pois ja aprendi varias
formas diferentes de trabalhar e lidar com os problemas” corrobora a natureza do re-
pertério profissional. Ao afirmar que aprendeu varias formas diferentes de trabalhar,
a professora esta retratando a mudanca da teoria estrita para a pratica adaptavel. A
importancia de entender diferentes metodologias e abordagens para resolver proble-
mas esta no fato de que, na vida real, as dificuldades raramente surgem exatamente
como descrito. Cada teoria estudada € uma ferramenta distinta.

A perspectiva da Pedagoga 7 de que “Todo conhecimento que adquirirmos
estudando na formacéo inicial e continuada, nas nossas vivéncias e o que aprende-
mos com os colegas é fundamental para aprimorar e qualificar a nossa pratica” refor-
ca a nocao de que o profissional da pedagogia nao é definido apenas pelo diploma,
mas por uma combinacido de conhecimentos. Nesse cenario, a conexao entre teoria
e pratica transforma-se em fundamentacgao cientifica e a formacao continuada, asse-
gura que a pratica nao se torne obsoleta diante das novas descobertas em pedago-

gia (Nunes; Rodrigues Araujo, 2014).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao elaborar as consideragcdes para este estudo, nota-se que a execugao
desta pesquisa constitui um grande desafio e, por conseguinte, um crescimento,
diante do aprofundamento tedrico que ela possibilita.

Parte-se do pressuposto de que a formagéo € um processo continuo ao longo
da vida, o que faz com que seja imprescindivel a participacdo dos docentes em
iniciativas que promovam transformagdes significativas no ambiente escolar. O
objetivo estabelecido para esse estudo foi o de examinar como se da a formagao na
licenciatura de Pedagogia das Faculdades Integradas de Taquara e qual o seu
impacto na atividade docente.

A capacitagcdo de docentes € um assunto extenso e intrincado; as
particularidades da educacgao basica indicam que as professoras dessa faixa etaria e
os outros docentes apresentam semelhancas e diferengas fundamentadas nas
particularidades das criangas que necessitam de uma relagdo mais profunda em
termos de conhecimento e afeto.

Seguiu-se um caminho metddico na organizagdo deste estudo, e a fim de
alcancar os objetivos, conduziu-se uma analise co enfoque qualitativo. A pesquisa
foi realizada por meio de um questionario enviado inicialmente a uma turma de vinte
e oito alunas do curso de licenciatura em Pedagogia das faculdades Integradas de
Taquara. Deste total, apenas trés participantes responderam ao questionario, sendo
necessaria a participacdo de mais cinco estudantes egressas do curso.

Ao analisar as respostas, permitiu-se entender a formagado em dois cenarios
distintos: os estudantes em formacao e os egressos ja formados do curso da
entidade, uma vez que estes dois cenarios englobam as diversas dimensdes que
permeiam o ato educativo e os varios elementos que influenciam essa acéo,
portanto, a escola deve ser compreendida como um local de produgado de
conhecimentos e os professores como pesquisadores de sua pratica pedagodgica.

Dessa forma, compreende-se que as conexdes culturais, sociais e familiares
que ocorrem por meio do ato pedagodgico, possuem uma dimensdo bastante
relevante no ensino. Isso leva a refletir sobre a demanda por capacitagdes que
atendam as particularidades da Educacao Basica, considerando que ao finalizar a
formacéo, o docente ainda ndo esta qualificado, uma vez que isso acontece num

processo constante de aprendizado, uma vez que se esta em constante evolugéo.
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A pesquisa possibilita reconhecer a reflexao nos processos formativos, pois a

formagao desses profissionais € considerada muito importante. Com as mudancgas
na sociedade, observa-se uma alteracdo na perspectiva direcionada a criancga, lutas
e agdes que fortalecem politicas publicas direcionadas a Educagao Basica.

Nesse meio tempo, documentos divulgados apontam o perfil do profissional
para atuar na formacio de criancas. A apreciacdo e o reconhecimento de praticas
que considerem as particularidades das criangas mostram a demanda por se
considerar a formacdo das educadoras da Educacdo Basica. Durante o
desenvolvimento deste estudo, identifica-se como a formacao esta relacionada ao
processo de desenvolvimento profissional e permite que as praticas docentes sejam
ressignificadas.

Os objetivos do estudo foram alcangados estimulando reflexdes de encontro
com as discussdes relevantes que ocorrem no ambiente de sala de aula da
graduagao, ao ambiente escolar. Nesse sentido, a analise do estudo ndo estabelece
uma receita inclinada a resolver os problemas relacionados a formagao de docentes.
No entanto, podem ser vistas como o ponto de partida para a reflexdo acerca das
restricbes da formacgao, o que da margem a novas investigacoes.

Como resultado do estudo realizado surge questionamento sobre a formagéao
de educadoras da Educacido Basica. Considerando a especificidade dessa faixa
etaria, a formacédo deve ser o caminho pelo qual a professora superara a lacuna
entre o discurso pedagogico divulgado e as praticas institucionais implementadas
com as criangas.

Portanto, considera-se a formagao como importante para a transformacao da
pratica, ndo apenas da docente, mas de todos os profissionais participantes do
cuidado e educacgao da crianga. Para que, dessa forma, elas sejam identificadas
como protagonistas desses contextos institucionais e individuos criadores de cultura.
Para que essas observagbes sejam eficazes, € necessario que as professoras
adotem a formacédo, reconhecendo sua potencialidade. Isso leva a questionar como
a formacao esta realmente associada a pratica de ensino.

E essencial que a luta pelo reconhecimento da crianca enquanto sujeito de
direito seja intensificada. Para que ela receba uma Educagdo Basica que garanta
sua condigao de ser crianga, € necessario percorrer um trajeto para que a formagao
seja o caminho para a valorizagao profissional, e dessa forma, a professora se

reconhecer como educadora.
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Para comecar este trabalho de dissertagao, fui incentivada a revisitar meu

caminho e ponderar sobre a razao pela qual se optou pelo aprofundamento no tema
de capacitacao docente e a aplicacdo nas praticas educacionais. Nesse processo,
percebi que minha trajetéria académica, enquanto estudante durante a graduacéo e,
posteriormente, em minha atuacao profissionalmente atuando como professora de
Anos Iniciais em instituicbes de ensino publicas, ja vinha, de maneira empirica,
investigando o processo de ensino e aprendizagem. O didlogo com os docentes com
0s quais trabalhei nos ultimos anos foi o ponto de partida para identificar um possivel
incentivo.

Investigando as recentes controvérsias no campo das politicas publicas
disponiveis que oferecam incentivo, orientacbes, condicdes e capacitacdes
permanentes que considerem e interajam com a pratica docente, nota-se existir a
necessidade de uma politica publica ou programa que abranja todos esses atributos
e por esse motivo, optou-se pela dedicacdo ao estudo da formagao de professores
disponibilizada pelo curso de Licenciatura de Pedagogia das Faculdades Integradas
de Taquara.

A relevancia desta dissertacdo reside na compreensdao de que o
desenvolvimento regional ndo se limita ao crescimento econémico, mas fundamenta-
se na valorizagdo do capital humano e social. Ao investigar as lacunas e
potencialidades na formagdo de professores em Pedagogia das Faculdades
Integradas de Taquara, este trabalho demonstra que o docente é o elo vital entre as
politicas publicas e a transformacgao efetiva da realidade local. A contribui¢do central
desta pesquisa, portanto, € oferecer um roteiro para estratégias educacionais
inovadoras que transcendem a sala de aula: ao qualificar a formagao do pedagogo,
promove-se a fixagdo de talentos no territério, fortalece-se a identidade regional e
garante-se uma educagdo de qualidade como pilar indispensavel para a

sustentabilidade e o progresso social do contexto atual.
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APENDICE A - GUIA DE PERGUNTAS SEMIABERTAS

Quantos anos de experiéncia de trabalho vocé tem como pedagogo?
Qual sua formacao inicial?

Qual a sua instituicdo de formacdo em Ensino Médio?

Qual é o seu cargo/fungao atual?

Em qual rede a sua unidade profissional esta inserida?

o a0k wh =

Gostaria de acrescentar algo mais sobre o que ja foi perguntado até

agora?

7. Em que medida a formacéo inicial preparou vocé para os desafios e a
realidade da pratica profissional?

8. Quais sao as lacunas entre a teoria ensinada no curso de Pedagogia e
os desafios reais da pratica docente pedagdgica, tanto dentro quanto
fora da sala de aula?

9. Pode me contar sobre uma situagdo em que vocé aprendeu algo
importante na pratica, algo que nao poderia ter sido ensinado em livro
ou curso?

10. Qual foi a sua maior surpresa ao aplicar uma teoria na pratica

11.Qual a relevancia do conhecimento que vocé adquiriu para o seu
contexto profissional ou para sua vida?

12. Quais sao os principais desafios que vocé tem enfrentado ultimamente

e como tem lidado com eles?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ECLARECIDO

(TCLE)

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa que tem como tema A
FORMACAO DE PROFESSORES E OS DESAFIOS DA INTEGRACAO ENTRE
TEORIA E PRATICA NO URSO DE PEDAGOGIA desenvolvida pela mestranda
Danusa Maysa Mauller, do Programa de Pdés-Graduagdo em Desenvolvimento
Regional das Faculdades Integradas de Taquara/RS, sob orientacdo do professor
Dr. Daniel Luciano Gewehr.

O objetivo central do estudo é analisar a formagéo oferecida e sua relagéo
com a pratica docente, com foco na pratica da licenciatura. Especificamente, a
pesquisa busca entender como a curricularizagdo da extensao contribui para a
formagao pratica dos licenciados e como a FACCAT integra ensino, pesquisa e
extensdo na preparacédo de futuros professores. Este estudo se justifica devido a
relevancia social e pedagdgica da formacdo de professores de Pedagogia nas
Faculdades Integradas de Taquara, destacando a necessidade de profissionais
capacitados para enfrentar os desafios contemporaneos da educacédo e promover
um ensino de qualidade que transforme a sociedade.

Sua participagao € voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participagao
a qualquer momento. Vocé n&o sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo, ou desistira da mesma. Contudo, ela &€ muito
importante para a execug¢ao da pesquisa.

A pesquisadora do projeto se compromete com o sigilo e confidencialidade
dos dados fornecidos e com a privacidade da identidade dos participantes, e nao
fara uso dessas informagdes para outras finalidades, sendo obtido qualquer dado
que possa identifica-lo na divulgagdo da pesquisa. Somente apdés a analise dos
dados obtidos & que sera divulgado o resultado coletivo referente ao estudo
realizado.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa
vocé estard amparado pela Resolugao n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude
(CNS).
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A sua participacédo consistira em responder um questionario, que tem como

finalidade esclarecer os objetivos.

Os questionarios serao transcritos e armazenados, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso aos mesmos a pesquisadora e seu professor orientador.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados na forma de dissertagcao e
sera examinada perante banca avaliadora.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos
5 anos, conforme Resolugcdo n° 510/2016 e orientacbes do CEP/FACCAT e com o
fim deste prazo, serao descartados.

O beneficio indireto relacionado com a sua colaboragdo nesta pesquisa
resultara em aprofundamento da tematica sobre formacdo de professores que
podera acarretar outros estudos.

O presente estudo apresenta ricos minimos relacionados ao possivel
desconforto ao lhe fazer algumas perguntas pertinentes ao tema. Mas, se
eventualmente isso ocorrer podera se manifestar para a mestranda e seu orientador
conforme explicitado neste termo.

Se vocé tiver perguntas com relacéo a seus direitos ou questdes éticas como
participante deste estudo, vocé também pode contar com um contato imparcial junto
ao Comité de Etica e Pesquisa da FACCAT, situado no 2° piso do Prédio
Administrativo — Campus das Faculdades Integradas de Taquara.

Desde ja agradeco sua disponibilidade na participagdo deste trabalho e
coloco-me a disposi¢cao para quaisquer informacgdes adicionais que possam ser
necessarias. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar informagdes sobre sua participagdo ou sobre a pesquisa a
pesquisadora. Este termo devera ser assinado em duas vias, todas as paginas
deverdo ser rubricadas, uma fica com vocé e a outra deve ser entregue a

pesquisadora.

Pesquisadora: Danusa Maysa Mduller
Tel.: 51995867058

E-mail: danusamuller@sou.faccat.br

Professor Orientador: Dr. Daniel Luciano Gewehr
Tel.: 51996662638


mailto:danusamuller@sou.faccat.br

E-mail: danielgewehr@hotmail.com

_
(Assinatura do Participante) Dia/més/ano
(Nome do Participante)

_

(Assinatura da Pesquisadora)  Dia/més/ano

132


mailto:danielgewehr@hotmail.com

	1 INTRODUÇÃO
	2 A FORMAÇÃO DOCENTE NAS FACULDADES INTEGRADAS DE TAQUARA: CONTEXTOS E DESAFIOS
	2.1 Desafios Contemporâneos na Formação Docente da FACCAT: Da Teoria à Prática
	2.1.1 Formação Docente em Tempos de Mudanças: Contextos e Desafios na FACCAT


	3 O CURRÍCULO DE PEDAGOGIA DAS FACULDADES INTEGRADAS DE TAQUARA: UMA ANÁLISE DA TEORIA E PRÁTICA
	3.1 A Arquitetura Curricular da Pedagogia na FACCAT: Desvelando a Integração Teoria Prática
	3.1.1 Experiências Formativas na FACCAT: A Construção do Professor-Reflexivo


	4 teoria e prática no curso de pedagogia
	4.1 O Elo entre o Livro e a Vida: A Prática Pedagógica na Formação de Professores
	4.1.1 Desafios da Prática: Superando a Lacuna Teoria e Prática na FACCAT


	5 conSIDERAÇÕES FINAIS
	Referências
	APÊNDICE A – guia de perguntas semiabertas
	APÊNDICE B – TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ECLARECIDO (TCLE)

