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“O homem néo é nada além daquilo que a educacéo faz dele”.

Immanuel Kant



RESUMO

A pandemia de covid-19 provocou profundas transformagbes nos sistemas
educacionais em escala global, afetando as condi¢des de ensino e aprendizagem e
evidenciando desigualdades histéricas no acesso a educacdo. Esta dissertacéo
analisa os efeitos da pandemia de covid-19 no aprendizado de estudantes do Ensino
Médio das escolas publicas estaduais do Vale do Paranhana, no Rio Grande do Sul,
considerando as percepcoes de professores e os resultados das avaliagbes externas
aplicadas no periodo pré e pos-pandémico. O objetivo geral consiste em
compreender 0s impactos da pandemia no processo de ensino-aprendizagem nesse
contexto regional. Como objetivos especificos, busca-se analisar as percepcdes de
professores de Lingua Portuguesa e Matematica acerca dos impactos do ensino
remoto emergencial, identificar as principais lacunas de aprendizagem observadas
nos estudantes no periodo pés-pandemia, examinar os resultados das avaliacdes
externas em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul
(SAERS), e estabelecer relagcdes entre essas evidéncias e o0s indicadores
educacionais utilizados na formulacdo de politicas publicas. Metodologicamente, a
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, articulando revisdo bibliografica, anélise
documental e analise de indicadores educacionais, além da realizacdo de
entrevistas com professores que atuam em escolas publicas estaduais de Ensino
Médio da regido do Vale do Paranhana. Os dados obtidos sdo examinados por meio
da analise de conteudo, buscando identificar categorias que expressem as
percepcdes docentes sobre os desafios pedagdgicos enfrentados durante o ensino
remoto emergencial e no retorno as atividades presenciais. Os resultados indicam
que a pandemia intensificou desigualdades educacionais preexistentes,
evidenciadas pela dificuldade de acesso as tecnologias digitais, pela precarizacao
das condicdes de trabalho docente e pela ampliacdo das lacunas de aprendizagem
entre 0s estudantes, especialmente em Lingua Portuguesa e Matematica. As
percepcdes dos professores revelam ainda impactos significativos nas dimensdes
cognitivas, sociais e emocionais do processo educativo, além de apontarem
dificuldades relacionadas a motivacdo, a concentracdo e a socializacdo dos
estudantes no periodo pdés-pandémico. A analise dos resultados das avaliacbes
externas confirma a queda no desempenho dos estudantes e evidencia a
necessidade de politicas educacionais voltadas a recuperacao das aprendizagens e
a reducdo das desigualdades educacionais. Conclui-se que os efeitos da pandemia
na educacdo ultrapassam o periodo de emergéncia sanitaria e exigem acodes
estruturais que articulem politicas publicas, valorizacdo do trabalho docente e
estratégias pedagogicas capazes de promover a reconstrucdo das aprendizagens e
o fortalecimento do direito a educacéo.

Palavras-chave: Pandemia de covid-19. Ensino Médio. Aprendizagem. Avaliacdes
externas. Desigualdades educacionais.



ABSTRACT

The covid-19 pandemic has caused profound transformations in educational systems
on a global scale, affecting teaching and learning conditions and highlighting
historical inequalities in access to education. This dissertation analyzes the effects of
the covid-19 pandemic on the learning of high school students in state public schools
in the Vale do Paranhana region of Rio Grande do Sul, considering teachers'
perceptions and the results of external assessments applied in the pre- and post-
pandemic periods. The general objective is to understand the impacts of the
pandemic on the teaching-learning process in this regional context. Specific
objectives include analyzing the perceptions of Portuguese Language and
Mathematics teachers regarding the impacts of emergency remote teaching,
identifying the main learning gaps observed in students in the post-pandemic period,
examining the results of large-scale external assessments, such as the Basic
Education Assessment System (SAEB) and the Rio Grande do Sul School
Performance Assessment System (SAERS), and establishing relationships between
this evidence and the educational indicators used in the formulation of public policies.
Methodologically, the research adopts a qualitative approach, articulating
bibliographic review, document analysis, and analysis of educational indicators, in
addition to conducting interviews with teachers working in state public high schools in
the Vale do Paranhana region. The data obtained are examined through content
analysis, seeking to identify categories that express teachers' perceptions of the
pedagogical challenges faced during emergency remote teaching and the return to
in-person activities. The results indicate that the pandemic intensified pre-existing
educational inequalities, evidenced by the difficulty of accessing digital technologies,
the precariousness of teachers' working conditions, and the widening of learning
gaps among students, especially in Portuguese Language and Mathematics.
Teachers' perceptions also reveal significant impacts on the cognitive, social, and
emotional dimensions of the educational process, as well as pointing to difficulties
related to motivation, concentration, and socialization of students in the post-
pandemic period. The analysis of the results of external assessments confirms the
decline in student performance and highlights the need for educational policies aimed
at recovering learning and reducing educational inequalities. It is concluded that the
effects of the pandemic on education go beyond the period of health emergency and
require structural actions that articulate public policies, appreciation of teaching work,
and pedagogical strategies capable of promoting the reconstruction of learning and
the strengthening of the right to education.

Keywords: Covid-19 pandemic. High school. Learning. External assessments.
Educational inequalities.
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1 INTRODUGAO

A presente dissertacdo de mestrado é parte integrante da area de estudos
intitulada Planejamento Urbano, Regional e Demografia (PLURD). A area PLURD
dedica-se a compreensdo e a intervencao sobre os processos de organizacdo do
espaco e da dinamica populacional, considerando suas dimensbes sociais,
econdmicas, politicas, ambientais e territoriais. Trata-se de um campo interdisciplinar
que articula conhecimentos da geografia, sociologia, economia, arquitetura e
urbanismo, ciéncia politica e demografia, com o objetivo de analisar como cidades,
regioes e territérios se constituem, se transformam e sdo governados ao longo do
tempo.

No Programa de PoOs-Graduacdo em Desenvolvimento Regional das
Faculdades Integradas de Taquara, esta dissertacdo encontra-se vinculada a linha
de pesquisa “Instituicdes, Sociedade, Cultura e Bem-estar social”, que se dedica a
investigacdo das dimensdes culturais, politicas e institucionais do desenvolvimento
regional, articuladas a uma perspectiva critico-historica. Ainda, abrange andlises
sobre os fatores socioculturais associados ao desenvolvimento e ao bem-estar
social, tais como saude, educacao, transporte, seguranca, cultura e moradia, bem
como estudos acerca dos movimentos socioculturais locais.

Nesse sentido, a pesquisa contribui para a area de estudos PLURD na
medida em que busca analisar os efeitos da pandemia de covid-19 nas escolas de
Ensino Médio do Vale do Paranhana e evidenciar as inter-relacdes entre territério,
politicas publicas e dinamica populacional no contexto educacional. Ao dar voz aos
professores e investigar como as escolas foram afetadas pela suspensédo das
atividades presenciais, pela adocdo do ensino remoto e pelo retorno as aulas, o
estudo permite compreender de que forma as desigualdades socioespaciais se
manifestam e se aprofundam em diferentes territorios, especialmente no acesso a
educacéo, a tecnologia e aos servi¢os publicos.

Esta pesquisa pretende, portanto, compreender os efeitos da pandemia de
covid-19 nas escolas de Ensino Médio do Vale do Paranhana através da percepcéo
dos professores, bem como analisar esses efeitos nas chamadas avaliagbes
externas, mecanismo utilizado na elaboragcdo, monitoramento e reformulacdo de

politicas publicas educacionais.
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A pandemia de covid-19 configurou-se como um dos acontecimentos mais
impactantes do inicio do século XXI, provocando transformacfes profundas nas
dindmicas sociais, econémicas, politicas e culturais em escala global. Identificada
inicialmente no final de 2019, na cidade de Wuhan, na China, a r4pida disseminacéo
do novo coronavirus levou a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) a declarar, em
janeiro de 2020, uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional e,
em margo do mesmo ano, o estado de pandemia. Tal reconhecimento evidenciou a
gravidade da crise sanitaria e a necessidade de respostas coordenadas entre 0s
Estados nacionais (Brasil, 2009; Dominguez, 2020).

No Brasil, o primeiro caso confirmado de covid-19 ocorreu em fevereiro de
2020 e, em poucos meses, 0 pais enfrentava um cenario de crescimento acelerado
do numero de infectados e de sobrecarga dos sistemas de saude. Como resposta, o
Congresso Nacional reconheceu o estado de calamidade publica por meio do
Decreto Legislativo n® 6/2020, abrindo espaco para a adocdo de medidas
excepcionais em diferentes areas, entre elas a educacdo (Brasil, 2020). Esse
contexto impOds uma reorganizagdo abrupta das instituicdes escolares, afetando
milhdes de estudantes e profissionais da educacdo em todo o territorio nacional.

No campo educacional, especificamente, a pandemia desencadeou uma das
maiores interrupcdes dos processos de ensino-aprendizagem ja registradas na
histéria recente. De acordo com a UNESCO (2020), aproximadamente 90% dos
estudantes do mundo tiveram suas atividades escolares presenciais suspensas nos
primeiros meses da crise sanitaria. No Brasil, a Portaria n°® 343/2020, editada pelo
Ministério da Educacdo, autorizou a substituicAo das aulas presenciais por
atividades mediadas por tecnologias digitais, inaugurando um periodo marcado pelo
ensino remoto emergencial (Brasil, 2020).

Diferentemente da Educacdo a Distancia (EaD), modalidade planejada e
regulamentada, o0 ensino remoto emergencial caracterizou-se por sua
implementacdo improvisada, sem planejamento pedagdgico prévio, infraestrutura
adequada ou formacdo especifica dos docentes para 0 uso intensivo das
Tecnologias da Informagéo e Comunicagao (TICs) (Pereira; Otte; Silva, 2024). Tal
situacao revelou fragilidades estruturais historicas do sistema educacional brasileiro,
especialmente no que diz respeito as desigualdades de acesso ao conhecimento

escolar.
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Autores classicos da area da educacao ajudam a compreender esse cenario.
Saviani (2008) destaca que a escola, em sociedades marcadas por profundas
desigualdades sociais, tende a reproduzir as contradi¢cdes existentes quando ndo ha
politicas publicas consistentes que assegurem condi¢cdes materiais e pedagdgicas
adequadas. Nesse sentido, a pandemia expds de forma contundente o carater
desigual da educacédo brasileira, evidenciando que o acesso formal a escola néo
garante, por si s0, 0 acesso efetivo ao conhecimento.

Paulo Freire (1996) ja alertava que o processo educativo € indissociavel das
condicBes concretas de existéncia dos sujeitos. Assim, a transposicao abrupta do
ensino presencial para o ensino remoto ignorou, em muitos casos, as realidades
sociais, econdmicas e culturais dos estudantes, desconsiderando que ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos e as suas condi¢des de vida. Dessa forma, o
ensino remoto emergencial, ao ser implementado de forma homogénea em um pais
profundamente desigual, contribuiu para o aprofundamento das assimetrias
educacionais.

Diversos estudos tém apontado que a pandemia n&do criou novos problemas
educacionais, mas intensificou desigualdades historicas relacionadas ao acesso a
educacdo, a exclusédo digital e a precarizacdo do trabalho docente (Melo, 2021;
Freitas, 2023). Do ponto de vista sociolégico, Bourdieu e Passeron (1992)
contribuem para essa analise ao evidenciar que a escola tende a legitimar
desigualdades sociais ao tratar como iguais sujeitos que possuem capitais culturais
profundamente distintos. Durante a pandemia, essa logica foi potencializada, uma
vez que estudantes oriundos de familias com maior capital econdmico e cultural
tiveram melhores condigcbes de acompanhar o ensino remoto.

No que se refere ao trabalho docente, a pandemia impds um processo de
intensificacdo e precarizacdo das atividades pedagogicas. Professores foram
obrigados a reorganizar suas praticas em um curto espaco de tempo, muitas vezes
sem formacdo adequada para o uso das tecnologias digitais e sem suporte
institucional suficiente (Grossi; Minoda; Fonseca, 2022). Libaneo (2013) destaca que
o trabalho docente exige condi¢cdes objetivas para que o processo de ensino-
aprendizagem se efetive, o que inclui formagdo continuada, tempo pedagdgico e
infraestrutura adequada — elementos amplamente fragilizados durante o periodo

pandémico.



17

Além da sobrecarga de trabalho, estudos indicam impactos significativos na
saude emocional dos professores, manifestados por sentimentos de ansiedade,
estresse, inseguranca e esgotamento fisico e mental (Bessa, 2021; Cipriani; Moreira;
Carius, 2021). Essa realidade dialoga com as andlises de Apple (2006), ao apontar
que politicas educacionais implementadas em contextos de crise tendem a
intensificar mecanismos de controle e responsabilizacdo docente, transferindo para
0os professores a responsabilidade por problemas estruturais do sistema
educacional.

Do ponto de vista dos estudantes, o ensino remoto emergencial trouxe
desafios relacionados a motivacao, a organizacado do tempo de estudo e a reducédo
das interagOes sociais, elementos fundamentais para o processo de aprendizagem
(Marques, 2020; Odeh; Keshta, 2022). Charlot (2000) contribui para essa discussao
ao afirmar que aprender envolve uma relacdo com o saber que é construida
socialmente, mediada pelo outro e pelo contexto escolar. A ruptura dessa mediacéo
presencial comprometeu a construcdo de sentidos atribuidos ao conhecimento
escolar, especialmente entre adolescentes do Ensino Médio.

No retorno gradual as atividades presenciais, iniciado a partir de 2021, os
sistemas educacionais passaram a enfrentar um novo desafio: lidar com as
consequéncias pedagodgicas, sociais e emocionais deixadas pela pandemia.
Professores passaram a identificar lacunas significativas de aprendizagem,
especialmente em habilidades basicas como leitura, escrita, interpretacdo e
raciocinio légico-matematico (Freitas, 2023). Essas lacunas tornaram-se ainda mais
evidentes no Ensino Médio, etapa que ja apresentava baixos indices de
desempenho antes da pandemia.

Dados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) evidenciam a
gueda no percentual de estudantes com aprendizagem considerada adequada em
Lingua Portuguesa e Matematica no periodo pds-pandemia, especialmente entre 0s
alunos do 3° ano do Ensino Médio (Bof; Moraes, 2022). No Rio Grande do Sul,
esses resultados revelam um cenario critico, reforcando a necessidade de politicas
publicas voltadas a recuperacdo das aprendizagens e a reducéo das desigualdades
educacionais.

A adocdo da aprovacdo automatica nos anos de 2020 e 2021, embora
compreendida como uma medida emergencial para evitar a evasdo escolar, é

apontada por diversos autores como um fator que mascarou as reais defasagens de
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aprendizagem dos estudantes e manipulou os indicadores educacionais,
especialmente o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, cujo célculo leva
em consideracdo o desempenho a taxa de aprovacdo e a média de desempenho
dos estudantes na prova do SAEB (IDEB) (Dias; Ramos, 2022; Soares; Bock;
Marques, 2023). Para Saviani (2020), medidas dessa natureza, quando nao
acompanhadas de politicas estruturantes de recuperacédo da aprendizagem, tendem
a aprofundar o fracasso escolar de forma silenciosa.

E nesse contexto que se insere a presente dissertacdo, cujo objetivo é
compreender 0s impactos da pandemia de covid-19 no aprendizado dos estudantes
das escolas publicas estaduais de Ensino Médio do Vale do Paranhana, espaco
formado por seis municipios localizados na regido metropolitana de Porto Alegre,
capital do estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa busca analisar as lacunas de
aprendizagem decorrentes do ensino remoto emergencial a partir da percepcao dos
professores e da analise dos resultados obtidos nas avaliacdes externas em larga
escala, como o SAEB e o SAERS.

A escolha do Vale do Paranhana como recorte espacial justifica-se pela
relevancia regional e pela escassez de estudos que investiguem os efeitos da
pandemia na educacdo basica apOs o retorno as aulas presenciais. A educacao,
enquanto elemento estruturante do desenvolvimento regional, desempenha papel
central na formacdo de sujeitos criticos e na reducdo das desigualdades sociais
(Sousa; Freiesleben, 2018; Gatti, 2020).

A opcao por privilegiar a escuta dos professores encontra respaldo nas
reflexdes de Miguel Arroyo, ao afirmar que compreender a escola e seus processos
exige reconhecer 0s sujeitos que a constroem cotidianamente. Para Arroyo (2013),
os docentes ndo sdo meros executores de politicas educacionais, mas sujeitos
histéricos, portadores de saberes construidos na pratica e na experiéncia,
especialmente em contextos marcados por desigualdades sociais. Nesse sentido,
ouvir os professores sobre os impactos da pandemia na aprendizagem dos
estudantes significa reconhecer a centralidade de suas vozes na producdo do
conhecimento educacional e na andlise critica das condigbes concretas em que o
ensino se realiza.

Além disso, Arroyo (2015) destaca que as desigualdades educacionais néo
podem ser compreendidas de forma isolada, uma vez que estdo intrinsecamente

relacionadas as desigualdades sociais, econémicas e culturais que atravessam a
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vida dos estudantes. A pandemia de covid-19 intensificou essas desigualdades ao
evidenciar que nem todos o0s sujeitos tiveram as mesmas condicdes de acesso ao
ensino remoto, aos recursos tecnolégicos e ao acompanhamento pedagdgico.
Assim, ao analisar as lacunas de aprendizagem a partir das percepgdes docentes e
dos resultados das avaliacdes externas, esta pesquisa dialoga com a perspectiva de
Arroyo ao compreender os estudantes como sujeitos de direitos, cujas trajetorias
escolares sédo atravessadas por contextos de vulnerabilidade que precisam ser
considerados na formulacéo de politicas publicas e praticas pedagogicas voltadas a
justica social.

Diante desse contexto, a pesquisa desdobra-se nos seguintes objetivos
especificos: (i) analisar as percepc¢des dos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica das escolas publicas estaduais de Ensino Médio do Vale do Paranhana
acerca dos impactos da pandemia de covid-19 no processo de ensino-
aprendizagem; (ii) identificar as principais lacunas de aprendizagem observadas nos
estudantes no periodo poés-pandemia, considerando aspectos cognitivos,
pedagdgicos e sociais; (iii) examinar os resultados obtidos nas avaliacbes externas
em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS), nos
periodos pré e pos-pandemia; (iv) estabelecer relagcbes entre as percepcdes
docentes e os indicadores educacionais provenientes dessas avaliacdes externas,
especialmente o IDEB; e (v) refletir sobre os desafios e as possibilidades de
implementacdo de estratégias pedagdgicas e politicas publicas voltadas a
recuperacdo das aprendizagens e a reducdo das desigualdades educacionais no
contexto do Ensino Médio publico.

Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, articulando
analise bibliografica, documental e de indicadores educacionais, bem como
entrevistas com professores de Lingua Portuguesa e Matematica que atuam em
escolas estaduais de Ensino Médio do Vale do Paranhana. Parte-se do pressuposto
de que os docentes, por estarem diretamente envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, possuem uma percepcao privilegiada sobre as transformacdes
ocorridas durante e apO6s a pandemia, sendo atores fundamentais para a
compreensao das lacunas educacionais identificadas.

Entre os indicadores educacionais, optou-se por utilizar os dados obtidos no

Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). O Saeb é uma avaliacdo externa
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em larga escala aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a cada dois anos em turmas de 2°, 5° e 9° anos
do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio em instituicbes de ensino
publicas, de forma obrigatéria, e privadas, de forma facultativa. Sdo avaliados os
conhecimentos dos estudantes apenas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, e € gerada uma nota por escola que permite ao Inep realizar um
diagnostico da educacéo basica brasileira e do desempenho dos estudantes.

Além das fontes documentais e dos indicadores educacionais, foi realizado
um estudo de caso no qual foram entrevistados professores de Ensino Médio das
escolas estaduais do Vale do Paranhana, composto pelas cidades de Taquara,
Parobé, Igrejinha, Trés Coroas, Rolante e Riozinho. O critério de incluséo para as
escolas foi a quantidade de estudantes, isto €, a escola estadual com maior nimero
de alunos do municipio. Partindo do principio de que os professores sdo aqueles
gue melhor percebem os impactos da pandemia de covid-19 em seu préprio trabalho
e na aprendizagem dos alunos, torna-se fundamental ouvi-los para compreender
quais sao as lacunas de aprendizagem que ainda acompanham o0s estudantes
mesmo apos o fim do periodo pandémico.

Assim, optou-se por entrevistar apenas professores de Matemética e Lingua
Portuguesa, pois essas sao as disciplinas avaliadas no SAEB, num numero de 2
docentes por escola, totalizando 12 entrevistados. Foram incluidos apenas
professores que ja trabalhavam na escola a época da pandemia e que se
mantiveram na mesma até a data da entrevista, pois acredita-se que terdo uma
visdo ampla sobre as lacunas de aprendizagem dos estudantes. Ainda, s6 foram
incluidos professores que tem formacdo na é&rea de Lingua Portuguesa e
Matemética e que ministraram as disciplinas a época da pandemia.

Optou-se pela realizacdo de entrevistas pois as mesmas possibilitam acessar
as narrativas docentes sobre o periodo de ensino remoto emergencial, o retorno as
atividades presenciais e as lacunas de aprendizagem identificadas no periodo pos-
pandemia, permitindo compreender como esses profissionais interpretam e
enfrentam os desafios impostos por esse contexto excepcional. Os dados obtidos
serdo analisados a luz da andlise de conteudo, buscando identificar categorias
tematicas que dialoguem com os objetivos da pesquisa.

A dissertacéo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro corresponde a

introducgéo, na qual se apresentam o contexto, o problema de pesquisa, 0s objetivos,
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a justificativa e a organizacdo do trabalho. O segundo capitulo dedica-se a revisédo
de literatura, abordando as relacdes entre educacdo e pandemia de covid-19, com
énfase no ensino remoto emergencial, nas desigualdades educacionais e nos
impactos sobre professores e estudantes. O terceiro capitulo apresenta o local de
estudo, contextualizando historica e socioeconomicamente o Vale do Paranhana e o
perfil das escolas estaduais de Ensino Médio da regido. O quarto capitulo descreve
a metodologia da pesquisa, as fontes utilizadas e a andlise dos dados coletados. Por
fim, o quinto capitulo redne as consideracdes finais, nas quais sdo discutidos os
principais resultados do estudo e suas contribuicbes para a educacdo e o

desenvolvimento regional.



22

2 EDUCACAO E A PANDEMIA DE COVID-19: REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se uma estrutura tedrica para a compreensao do
tema, qual seja, os reflexos da pandemia de covid-19 na educacédo através de uma
revisdo de literatura. Para tanto, foram selecionados 44 artigos publicados entre os
anos de 2020 e 2025 disponiveis nas bases de dados Google Académico,
Periédicos Capes e Scielo. O objetivo foi mapear a tematica e sintetizar o
conhecimento ja produzido sobre a mesma, visto que a pandemia de covid-19 ainda

€ um acontecimento recente.

2.1 A pandemia de covid-19 no mundo

Em 05 de maio de 2023 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou o
fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional referente a covid-
19. Nao significou o fim da pandemia, mas um indicio de que, gracas a imunizacao
promovida pela vacinagdo em massa, 0 nimero de casos estava em queda. Os
impactos da covid-19 na educacdo, contudo, ndo ficaram restritos ao tempo de
duracdo da pandemia. A partir do momento em que as aulas presenciais foram
suspensas e a modalidade remota foi posta em vigor, os sistemas educacionais do
mundo todo precisaram se adaptar a uma nova realidade. Entre marco e abril de
2020, 90% de todos os estudantes do mundo precisaram se afastar de suas escolas
(Unesco, 2020).

O virus da covid-19 nao afetou todos os paises ao mesmo tempo, portanto, o
ciclo de difusdo da pandemia pode ser dividido em quatro etapas intranacionais: (1)
surgimento da doenca, quando apenas a China foi afetada; (2) difusdo inicial da
pandemia, quando ocorreu um fechamento pontual de escolas nos locais com casos
confirmados de covid-19; (3) maturacao da pandemia, quando praticamente todas as
unidades escolares fecharam as portas; e (4) regressao da pandemia, que so teve
inicio ap0s a efetivacdo da vacinacdo em larga escala. No campo educacional,
essas quatro fases tiveram respostas e abordagens diferentes (Senhoras, 2020).

No Brasil, a primeira manifestacdo do Ministério da Educacdo sobre o
coronavirus ocorreu em 17 de margo de 2020 e instituiu a substituicdo das aulas
presenciais pela modalidade remota. Deve-se ressaltar que, no Brasil, existe

previséo legal sobre a realizacéo de atividades educacionais a distancia como forma
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de compensar a auséncia de aulas presenciais desde o ano de 1969, através do
Decreto-lei n® 1044 de 21 de outubro de 1969 (Barreto; Rocha, 2020). Obviamente
gue uma adocao em grandes propor¢des como a ocorrida durante a pandemia de
covid-19 nunca havia acontecido.

Posteriormente, em 1° de abril de 2020, o Governo Federal, através de
Medida Provisoria, estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo da Educacéo
Béasica e do Ensino Superior decorrentes do enfrentamento a pandemia. Diante
disso, a maioria das Secretarias Estaduais de Educagcdo optou por utilizar
plataformas digitais a fim de disponibilizar os contetddos aos estudantes. Algumas
secretarias, no entanto, orientaram as escolas a desenvolver atividades domiciliares
utilizando o livro didatico da propria rede. Ou seja, foi utilizado um variado conjunto
de tecnologias e estratégias diferenciadas que tornaram o trabalho docente ainda
mais desafiador (Aguiar, 2020).

A decisdo de suspender as aulas presenciais foi tomada de forma unilateral,
visto que n&o foi aberto debate com professores e comunidades escolares, e foi
referendada pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (Aguiar, 2020). A transicao
educacional gerada pela pandemia levou a confusdo em todos os paises em geral e
nos paises em desenvolvimento em particular (Makhlouf; Alani, 2022), pois a
educacao € a base de qualquer pais em desenvolvimento (Tadesse; Muluye, 2020).

Uma pesquisa realizada pela consultoria Vozes da Educacéo a pedido do
Instituto Unibanco e publicada no portal eletrénico Nexo Jornal analisou as politicas
educacionais adotadas em 19 paises durante o ano de 2020 e concluiu que a
escolha dos paises sobre a aprovacao automatica dos estudantes levou em conta a
variabilidade geogréafica e casos de sucesso na educacdo. A ado¢cdo da aprovacgao
automatica, contudo, variou entre os paises analisados. Enquanto alguns a
admitiram para todos 0s estudantes, outros optaram por usa-la em etapas de ensino
especificas. A Bolivia foi o Unico pais a cancelar as aulas de todo o ano, aprovando
todos os alunos; enquanto que na india, a aprovacdo foi optativa. No entanto,
mesmo com a opcdo de alguns pela aprovacdo automatica, 7 dos 19 paises do
estudo escolheram avaliar o desempenho de seus alunos na pandemia. Seis,
porém, adaptaram seus métodos para as circunstancias da crise, como Alemanha,
Africa do Sul, Canada e Peru. Nas Filipinas, uma norma legal proibiu a aprovacio
automatica (Vick, 2021).
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Nos paises em desenvolvimento, a falta de acesso a internet, bem como de
outros recursos digitais e educacionais de ensino a distancia dificultou o processo de
aprendizagem para professores, alunos e familias. Diante desses percal¢os, muitos
paises nessa condicdo optaram por fornecer os contetdos didaticos através de
materiais impressos, radio e guias de estudo afim de contemplar os alunos mais
pobres, como afirmam os autores Tadesse e Muluye (2020) apos estudo realizado
na Etiopia. Nesse sentido, a exclusdo escolar revelou imensas desigualdades e
afetou principalmente pretos, pardos e indigenas (Soares; Bock; Marques, 2023), ou
seja, acentuou as disparidades raciais (Melo, 2021).

Pobreza, todavia, ndo € sindnimo de dificuldade na aprendizagem, mas é
evidente que os filhos da classe trabalhadora precisam lutar mais para seguir
aprendendo. Pensando nestes fatos, cabe a indagagdo: como vivem, se
desenvolvem e aprendem as criancas e adolescentes neste Brasil continental e
diverso, sem agua, esgoto, nas palafitas, favelas, sem acesso a terra, em locais
onde a violéncia é cotidiana? Como aprender onde a falta de alimento € uma
realidade? Como conseguir permanecer na escola, se é preciso trabalhar desde
muito cedo? Estamos falando, portanto, que aprender envolve a articulacdo de
direitos sociais. Nao bastasse a auséncia desses direitos fundamentais, faltam
prédios escolares adequados, refeitérios, banheiros, luz, bibliotecas, recursos
tecnologicos, incentivo e respeito a carreira docente, estimulo a formacéo
permanente dos mesmos e a pesquisa cientifica. O aprendizado, processo complexo
qgue envolve tempo, atencdo, orientacdo, cuidados no campo da saude e
alimentacdo, fica comprometido, sendo a escola e professores, equivocadamente,
culpabilizados por esta experiéncia que vai muito além dos bancos escolares. E
preciso, portanto, refletir sobre as condi¢bes de vida das nossas criangas e jovens e
seus frageis direitos (Lessa; dos Santos; Pereira, 2022).

Diante do exposto, percebe-se que os efeitos da pandemia de covid-19 sobre
a educacado extrapolaram o periodo de emergéncia sanitaria, revelando e
aprofundando desigualdades histéricas ja presentes nos sistemas educacionais,
especialmente nos paises em desenvolvimento. As estratégias adotadas para
garantir a continuidade do processo educativo, embora necessarias em um contexto
excepcional, expuseram limitagdes estruturais, sociais e politicas que impactaram de
forma desigual estudantes, familias e professores. Assim, é imprescindivel

compreender a educagdo como um direito indissociavel de outros direitos sociais
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fundamentais e somente a partir dessa perspectiva serd possivel enfrentar os
desafios postos no periodo pos-pandémico e promover uma educacdo mais

equitativa.

2.2 Os desafios do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

E comum a existéncia de generalizagdo quanto &s nomenclaturas “ensino
remoto” e “educagdo a distancia”. Nao podemos, entretanto, considerar as
expressbes como sindbnimos. Por “educagdo a distdncia” entende-se uma
modalidade de ensino planejada com parte ou totalidade do curso ministrado a
distancia e com a utilizacéo de recursos tecnoldgicos e audiovisuais. Por outro lado,
o “ensino remoto emergencial’, como o proprio nome indica, € uma modalidade
adotada em situacfes emergenciais, ndo possibilitou um planejamento prévio e nao
se restringe a atividades que utilizem recursos tecnolégicos e digitais (Pereira; Otte;
Silva, 2024).

Diferentemente do Ensino a Distancia (EaD), o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) nado dispunha de ampla discussdo nacional, ndo apresentava uma
padronizacdo nas atividades e nem contava com plataforma especifica para o fim
educativo, sendo posto em funcionamento de maneira improvisada, inclusive por
meio de redes sociais e aplicativos de mensagens (Fialho; Neves, 2022). Os
professores e as escolas foram for¢cados, portanto, a adotar um ensino remoto de
emergéncia muito distante de uma educacdo online de qualidade (Vieira; Silva,
2020).

No Brasil, a pandemia de coronavirus transformou a educacdo em um
privilégio, pois deixou milhares de estudantes sem garantia de seu direito a
educacdo (Macedo, 2021), especialmente a partir do momento em que foram
instituidas aulas remotas cujo acesso ndo contempla a totalidade da populagdo em
idade escolar. Ainda, a ado¢ao da modalidade de ensino remoto fere outros direitos
sociais além do direito a educacdo, mas também aqueles relativos a saude e
alimentacdo e contribui para a precarizacdo da educacdo e aprofundamento das
desigualdades sociais. Portanto, o ensino remoto ndo oferecido de forma igualitaria
impede que o direito a educacao seja efetivado no Brasil (Gadelha et al., 2022), visto
gue essa nova forma de ensinar e aprender resultou em muitos casos de evaséo e

abandono escolar (Freitas, 2023).
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Inclusive, o fechamento das instituicbes de ensino afetou aquelas criancas
gue dependiam da alimentac&o oferecida nas escolas. Para criancas em situacdo de
pobreza, a alimentagdo escolar constitui-se na principal fonte de nutricdo e sua
interrupcdo afeta o desenvolvimento das habilidades académicas e a propria
sobrevivéncia (Barbosa; Anjos; Azoni, 2021).

Dessa forma, podemos afirmar que a pandemia nao inaugurou os problemas
educacionais brasileiros, mas desnudou e consolidou as exclusdes ja existentes em
nossa sociedade (Melo, 2021). Antes da covid-19, a educacédo brasileira ja vinha
sofrendo um processo de desmonte baseado em reducéo de investimentos publicos,
sucateamento de servicos e privatizacbes. Isso foi “oficializado” a partir da
aprovacao da Emenda Constitucional n°® 95 em 2016, que instituiu um novo regime
fiscal e congelou o investimento estatal em politicas publicas por um periodo de 20
anos. A pandemia apenas agravou uma situacdo que ja era dificil, evidenciando a
precarizacdo da educacao publica e abrindo espaco para o projeto de expansao da
privatizacdo do ensino como um meio de salvar a educagéo brasileira (Costa; Silva;
Neto, 2021).

Portanto, a pandemia de coronavirus acentuou o processo de precarizacéo da
educacao publica brasileira, bem como atenuou o modelo de escola dualista, no qual
as classes menos favorecidas recebem um ensino limitado e as elites podem
acessar uma educacao de qualidade (Souza; Braganca; Zientarski, 2021), ou seja, a
pandemia modificou toda a estrutura educacional brasileira quando optou pela
adocdo de um ensino remoto implantado as pressas e sem qualquer planejamento
(Freitas, 2023).

A modalidade de ensino a distancia era exclusiva do Ensino Superior até o
inicio da pandemia e, nesse formato, h& pouca interacdo entre alunos e professor, o
gue resulta em uma educacdo desprovida de pratica democratica. No Brasil, o
ensino EaD caracteriza-se pelo barateamento do ensino e pela massificagcdo da
educacao superior no pais. Para que o ensino a distancia seja de fato democratico,
seria necessario que todos os alunos tivessem acesso a internet, o0 que néo € uma
realidade nas escolas publicas. Portanto, para as instituices de ensino publicas, o
ensino remoto emergencial ampliou desigualdades, enquanto que nas escolas
particulares apresentou possibilidades (Barreto; Rocha, 2020; Monteiro, 2022).

S&8o0 muitos os fatores que afetam o éxito do ensino online, desde a

dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos tanto de alunos como de
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professores, até a habilidade dos mesmos em se adaptar a esse novo espaco de
aprendizagem. O desenvolvimento de habilidades e competéncias digitais nos
docentes, por exemplo, foi um grande desafio e isso evidencia as disparidades
socioeconOmicas e culturais do Brasil, visto que apenas 22% dos professores
brasileiros ja participou de cursos de formacdo continuada sobre o uso de
tecnologias digitais nas atividades de ensino (Vieira; Silva, 2020).

A partir de um estudo realizado no Brasil, os autores Grossi, Minoda e
Fonseca (2022) afirmam que a maioria dos professores ja fez cursos EaD (72%),
mas a situacao se inverte quando a experiéncia € lecionar a distancia (40%). Assim,
0 ensino remoto adotado na pandemia tornou-se um grande desafio, pois a maioria
dos professores nédo faz parte da Geracao Internet (Gl), aqueles nascidos a partir da
segunda metade da década de 1980 e que tem muita facilidade com o uso de
tecnologias digitais. Logo, professores sdo mais consumidores da tecnologia do que
produtores (Barreto; Rocha, 2020).

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos no ensino remoto forcou os
professores a aprender a maneja-los em um curto espaco de tempo, numa espécie
de “autoensino” (Melo, 2021). Além de apenas aprender a utilizar os recursos
tecnoldgicos, é necessario que os professores desenvolvam habilidades autorais
nesses ambientes a fim de que consigam se distanciar dos modelos de
aprendizagem transmissivos, pois isso afetou negativamente a interacdo e
participacdo dos estudantes nas atividades a distancia. O ensino remoto, o uso de
tecnologias e 0 aumento da carga horaria ndo sdo capazes de suprir as lacunas
deixadas pela interrup¢éo do calendario escolar (Vieira; Silva, 2020).

Com o retorno da presencialidade a partir de 2021, esperava-se que O
professor tivesse evoluido na utilizacdo das TDIC’s na pratica pedagdgica devido a
utilizacdo das mesmas durante a pandemia. Entretanto, a maioria dos professores
adotam as tecnologias, mas ndo sabem integra-las a préatica pedagdgica, tornando-
se um desafio no pdés-pandemia (Alves; Barbosa, 2024).

Nesse cenario, apesar dos esfor¢cos dispendidos por parte dos professores
durante a pandemia da covid-19, o problema do fracasso escolar se intensificou,
sobretudo no contingente de estudantes que fazem parte do segmento social mais
vulneravel da sociedade (Yaegashi; Almeida, 2025).

Diante desse conjunto de reflexbes, constata-se que 0 ensino remoto

emergencial, ao ser implementado de forma improvisada e desprovida de condi¢des
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estruturais adequadas, ndo apenas evidenciou as fragilidades historicas da
educacdo publica brasileira, como também aprofundou desigualdades sociais e
educacionais ja existentes. As limitacdes de acesso as tecnologias, a auséncia de
formacao continuada consistente para os docentes e a precarizacao das condi¢oes
de trabalho e aprendizagem comprometeram a efetivacdo do direito a educacéao,
especialmente para os estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade. Assim, o
periodo pandémico reforca a necessidade de repensar criticamente as politicas
educacionais, a integracdo pedagogica das tecnologias digitais e o papel do Estado
na garantia de uma educacdo publica, democratica e socialmente referenciada,
capaz de enfrentar os desafios do pos-pandemia sem reproduzir ou intensificar

processos de exclusao e fracasso escolar.

2.3 As condic8es de trabalho dos professores durante a pandemia

O trabalho do professor aumentou significativamente durante o periodo
pandémico e, pelo fato das atividades serem realizadas em ambiente doméstico,
nao havia horario especifico para inicio e fim da jornada diaria. A sobrecarga de
trabalho e a urgéncia de aprender a utilizar novas tecnologias geraram sensacoes
de ansiedade, cansaco, estresse, depressao e soliddo nos docentes (Bessa, 2021).

Os proprios professores investiram na compra de equipamentos e no
aumento da qualidade da internet de suas residéncias a fim de proporcionar uma
melhor experiéncia aos alunos. Todos esses esforcos foram feitos sem contar com
subsidios dos governos dos Estados e extrapolando as horas de trabalho para as
quais os docentes foram contratados (Monteiro, 2022).

Dessa forma, as condi¢cbes econ6micas dos professores também acabaram
sendo afetadas, pois a atuacao profissional intradoméstica ocasionou o aumento de
gastos a medida que houve a necessidade de aquisicdo de equipamentos pessoais,
e na conta de energia elétrica, e ainda resultou na necessidade de melhoria de
pacotes de internet fixa ou movel para o atendimento profissional (Nicacio; Nicéacio,
2022).

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o perfil do professor brasileiro na educacao béasica é feminino
(81%), de cor branca (42%) ou parda (25,2%), com idade média de 41 anos e

alocada nas etapas iniciais da educagéo basica, compondo 97,5% dos educadores
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da educacado infantil. Esse perfil sé reforca o fato de que, historicamente, as
mulheres assumem as funcdes relacionadas ao cuidado (de familiares doentes,
idosos e criangas) e sdo as mais afetadas pelo trabalho doméstico ndo-remunerado.
No contexto pandémico, a iSsoO somou-se toda a sobrecarga advinda do trabalho
docente (Bessa, 2021; Ferreira et al., 2024).

O home office colocou em evidéncia também as desigualdades entre homens
e mulheres. As mulheres, em média, tém gasto de tempo com afazeres domésticos
de 7,5 horas a mais do que os homens em todas as faixas etarias a partir dos 10
anos, independentemente de sua raca. Para as professoras, esta realidade nao se
excetua, pois garantir o ensino remoto e realizar afazeres domiciliares gera extremo
desgaste fisico e psicoldgico e tem efeito em suas atividades laborais e domésticas
(Nicécio; Nicécio, 2022).

Os autores Cipriani, Moreira e Carius (2021) realizaram um estudo sobre a
atuacdo docente na Educacdo Basica durante a pandemia e concluiram que,
guando questionados, os professores brasileiros mencionaram sentimentos como
angustia, preocupacao, medo, inseguranca, cautela, desconforto, incerteza, reflexao
e impoténcia. A saude emocional fragilizada dos docentes tem relacao direta com os
baixos niveis de satisfacdo com o trabalho durante o contexto pandémico. Os
professores relataram dificuldades para mobilizar, alcancar a atencdo e motivar a
participacdo dos alunos nas aulas online, bem como escassez de tempo para
treinamentos, formacgdes e orientacdes na preparacdo das aulas remotas. A falta de
interacdo dos alunos durante as aulas remotas foi outro fator que prejudicou e
dificultou a aprendizagem, visto que essa modalidade de ensino empobreceu a
pratica pedagogica e tornou o processo vazio (Freitas, 2023). Dessa forma, a
qualidade do trabalho docente tende a ser influenciada negativamente pelo excesso
de trabalho (Garcia et al., 2023).

Assim, os cursos de formacao de professores precisam prever investimentos
em percursos formativos sobre o uso e manejo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéao (TICs), pois a pandemia evidenciou a necessidade de se perceber a
formacdo docente como um processo continuo frente as novas tecnologias. Dito de
outra forma, a formacao docente precisa ser repensada (Goulart; Cabral; Naves,
2022, Santos; Mercado, 2023), pois a tendéncia que deriva do ensino remoto é de

um cenario de mais desigualdade e fragilidade na profissdo docente, tendo em vista
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a inabilidade da maioria dos professores em utilizar os recursos tecnologicos
atualmente (Vieira; Silva, 2020).

A titulo de comparacéo, os autores Tadesse e Muluye (2020) afirmam que, no
sul da Asia e na Europa, 50% dos paises providenciou treinamento para qualificar os
professores quanto ao ensino remoto e online. Esse namero cai para 48% na
América Latina e é inexistente nos paises africanos. Assim, paises em
desenvolvimento devem ampliar suas estruturas de ensino e aprendizagem online,
pois os referidos desafios tornam-se ainda maiores em criangas oriundas de familias
economicamente deficientes que nao conseguem adquirir dispositivos de
aprendizagem online.

Durante a pandemia, muitos docentes enfrentaram dificuldades para lidar com
as tecnologias educacionais e adaptar suas praticas pedagdgicas para o ensino
remoto. A pdés-pandemia apresenta uma oportunidade para o fortalecimento das
competéncias digitais e pedagogicas dos professores, de modo que possam utilizar
as ferramentas tecnoldgicas de forma mais eficaz, tanto no ensino presencial quanto
no hibrido. Assim, a capacitacdo dos professores é um dos principais fatores para o
sucesso das iniciativas de recuperacdo, pois sdo eles 0s responsaveis por
implementar estratégias pedagdgicas inovadoras e inclusivas (Soares et al., 2024).

Diante desse cenario, torna-se claro que a pandemia de covid-19 aprofundou
a precarizacado do trabalho docente, evidenciando a intensificagdo da jornada, a
sobreposicao entre vida profissional e doméstica e os impactos significativos na
saude fisica, emocional e econdmica dos professores, especialmente das mulheres.
A auséncia de politicas publicas de apoio eficazes, somada a exigéncia de rapida
adaptacdo as tecnologias digitais, transferiu aos docentes a responsabilidade por
garantir a continuidade do ensino em condi¢des adversas, comprometendo a
qualidade do trabalho pedagogico e o bem-estar profissional. Nesse sentido, o
periodo pos-pandémico impde o desafio de repensar a valorizagdo da docéncia, 0
investimento em formagéo continuada e o fortalecimento de politicas educacionais
que reconhecam o papel central do professor, assegurando condi¢cbes dignas de
trabalho e formacgéo para enfrentar, de maneira critica e equitativa, as demandas

educacionais contemporaneas.
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2.4 Efeitos da pandemia na aprendizagem dos estudantes

Partindo de um estudo realizado no Butdo, os autores Pokhrel e Chhetri
(2021) pontuam que ndo existe um caminho Unico para o aprendizado online, pois
existe uma grande variedade de sujeitos com necessidades distintas. As diferentes
faixas etarias exigem abordagens distintas, uma vez que € dificil desenvolver um
sistema de ensino que atenda as necessidades de todos os estudantes. Assim, a
experiéncia no manejo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo tornaram-se
um fator determinante para o sucesso da educacéo virtual, visto que, atualmente,
existe uma vasta gama de plataformas e ferramentas educacionais online.

Apresentando uma realidade distinta, os autores Timmons et al. (2021)
afirmam que, no Canada, considera-se que existem quatro condi¢cdes essenciais
para que as criangcas aprendam: (1) pertencimento, ou seja, a conexao com outras
pessoas e a construcdo de relacionamentos, (2) bem-estar, tanto fisico quanto
mental, (3) envolvimento, isto é, a criagdo de oportunidades para que os alunos
explorem sua curiosidade e (4) expressédo, que seria a possibilidade de se
comunicar de diferentes formas. Essas quatro condi¢cdes sdo ainda mais importantes
nos primeiros anos escolares das criancas e, na pandemia, tornaram-se um desafio
para os professores, que tiveram que adaptar suas estratégias apés a adocdo da
modalidade de ensino remoto. O governo de Ontario, inclusive, determinou que,
para criancas dos anos iniciais, eram necessarias 5 horas de estudo por aluno por
semana e que esse estudo fosse focado em matematica e alfabetizacao.

Antes da pandemia, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo ja faziam
parte do cotidiano das escolas, mas eram utilizadas como uma espécie de
‘complemento” a rotina da sala de aula. Na pandemia, contudo, a utilizacdo de
tecnologias tornou-se impositiva e mostrou-se excludente e discrepante, ao mesmo
tempo em que alargou as lacunas entre escolas publicas e privadas. (Medeiros,
2021; Santos; Mercado, 2023).

Independentemente da fase pandémica, foi possivel perceber a acentuacao
das assimetrias educacionais ja existentes, especialmente se considerarmos que a
utilizacdo do aplicativo de mensagens WhatsApp durante o ensino remoto
demonstrou a dificuldade de incorporacédo das TICs num contexto de acesso digital
deficiente (Senhoras, 2020; Santos; Mercado, 2023).
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Corroborando essa informacédo, segundo o UNICEF, em levantamento
realizado no ano de 2021, o meio mais utilizado pelos estudantes para acessar o
ensino remoto é o aplicativo de mensagens WhatsApp, usado por 71% dos
estudantes que realizaram atividades nao presenciais. Na sequéncia, estdo as
atividades impressas retiradas nas proprias escolas (69%), a utilizacdo de
plataformas online como Google Sala de Aula (55%), a plataforma de videos
YouTube (28%) e a televisédo (14%).

A partir de um estudo realizado com estudantes da Educacgdo Bésica e do
Ensino Superior no Distrito Federal, as autoras Dantas, Almeida e Cabral (2024)
afirmam que, quando questionados sobre o0 acesso dos estudantes a internet,
0S responsaveis pontuaram que 83,4% acessavam por meio do celular dos pais ou
responsaveis; 26,4% acessavam pelo computador de casa e 19,3% acessavam
pelo proprio celular. Infelizmente ainda foram encontrados 6,3% doa participantes
gue afirmaram ndo possuir acesso a internet. Certamente, durante a pandemia, as
TIDCs auxiliaram significativamente na integracdo da escola com os estudantes,
bem como tornaram o processo didatico de ensino e aprendizagem mais atraente.
Todavia, a dificuldade das familias em disponibilizarem seus dispositivos eletrénicos
para os filhos terem acesso as aulas remotas, revelam que 0 acesso e
disponibilidade a TIC néo foram suficientes para afirmar a democratizacdo do ensino
remoto. Desprovidos de tais equipamentos, os alunos precisavam esperar 0S
responsaveis retornarem do trabalho para realizar as tarefas escolares. Diante desta
dificuldade, os familiares afirmaram, na pesquisa, que preferiam manter contato com
a escola/professores por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, em especial
guando era para receber as atividades dos seus filhos.

Uma das estratégias da educacao a distancia é desenvolver a autonomia do
estudante, ou seja, fazer com que o aluno aprenda sozinho. Essa parece uma meta
mais facil de ser atingida quando os alunos sao adultos, e ndo no caso de criangas e
adolescentes, que relatam desmotivacdo e dificuldades com essa modalidade de
ensino, ou seja, o0 sucesso da aprendizagem online € diretamente afetado pelos
problemas psicolégicos dos alunos (Marques, 2020; Makhlouf; Alani, 2022). Além
disso, a educacao a distancia s6 atinge seus objetivos se existir, por parte do aluno,
disciplina e maturidade (Marques, 2020).

Estudos realizados nos anos de 2011 e 2012 indicavam beneficios do sistema

online de ensino, como a reducdo dos custos, aprendizagem flexivel e facil acesso a
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materiais educacionais. No entanto, esses estudos foram realizados quando a
aprendizagem online era uma opcdo, ndo uma condicdo. Estudos mais recentes
(2020) mostram que a aprendizagem online € de alto custo e que demanda uma
coordenacdo de esforgcos entre professores e estudantes afim de que seja bem
sucedida (Makhlouf; Alani, 2022).

A modalidade de ensino remoto, portanto, é causadora de altas incidéncias de
soliddo e pode ser igualmente estressante, pois limita as interacdes que 0s
estudantes podem ter entre si e com os professores (Odeh; Keshta, 2022). A partir
de um estudo realizado na Jordania, Makhlouf e Alani (2022) concluiram que
disciplinas que envolvem numeros enfrentam maiores dificuldades de aprendizagem
com o sistema remoto de ensino, assim como 0 ensino de esportes, muasica e arte.
Ainda, um periodo de tempo considerdvel sem estimulacdo causa impactos
negativos na aprendizagem infantil, e o efeito é ainda maior em criancas de baixa
renda em virtude da falta de recursos e da dificuldade em acessar materiais de
cunho pedagogico quando longe do ambiente escolar. Assim, as lacunas de
aprendizagem provenientes da pandemia de covid-19 s&o inevitaveis, porém o
impacto é significativamente menor em criancas vindas de familias de alta renda. Em
geral, criancas de baixa renda ndo possuem um ambiente de estudo adequado para
assistir as aulas e realizar as atividades propostas pelos professores (Barbosa;
Anjos; Azoni, 2021).

Em estudo realizado na China, o autor Ibrar (2023) constatou que interacao
social é fundamental na aprendizagem, tanto que varios paises passaram a
considerar a emoc¢ao como um dos objetivos tridimensionais do ensino, juntamente
com conhecimentos e habilidades, processos e métodos, e atitudes emocionais e
valores. A pesquisa mostra que os comportamentos e as emoc¢des dos alunos séao
fatores importantes que afetam a eficacia da aprendizagem e que a separacao
espacgo-temporal causada pelo ensino online levou & perda de emog¢ao no processo
de aprendizagem e é provavel que cause problemas emocionais como ansiedade e
depressao.

As relacdes interpessoais, portanto, mostraram-se impactadas na percepgao
dos professores e dos profissionais que atuam na educacdo, evidenciando
comportamentos que descumprem o0s acordos e regras e, também, mais dificuldade
para resolver conflitos com os colegas. Esses aspectos evidenciados podem ser

justificados pelo fato de que os ambientes virtuais utilizados no ensino remoto,
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embora eficazes para a continuidade do ensino, ndo conseguiram proporcionar o
mesmo nivel de interacdo social que as aulas presenciais. Além disso, a auséncia
do contato presencial acabou intensificando desafios relacionados & comunicagéo e
a colaboracdo entre os estudantes e seus pares e com os professores, afetando a
forma como os acordos eram estabelecidos e seguidos, gerando um ambiente
propenso a desentendimentos e falhas na resolucéo de conflitos (Ramos; Anastacio;
Almeida, 2025).

As formas de sentir, vivenciar e resistir a pandemia séo distintas a depender
da classe social a qual o individuo pertence, especialmente no Brasil, pais cuja
histéria € marcada por profundas desigualdades sociais. Assim, a pandemia revelou
quem seria incluido ou excluido do processo educacional e gerou dificuldades entre
0s estudantes, como desorganizagédo do tempo de estudo e falta de concentracdo na
realizacdo das atividades (Costa; Silva; Neto, 2021; Ferreira et al., 2024).

Ainda, diante das dificuldades de acesso ao ensino remoto emergencial, e até
mesmo de sua suposta “flexibilidade”, muitos estudantes acabaram priorizando a
busca por uma atividade que auxiliasse no complemento da renda familiar (Monteiro,
2022). Abordando o impacto da pandemia entre os jovens brasileiros, a pesquisa
“‘Juventudes e a pandemia: E agora? — 32 edicdo”, promovida pelo Conselho
Nacional da Juventude e parceiros, com jovens de 15 a 29 anos, identificou que 11%
pensavam em parar de estudar e 34% informaram que ja pensaram nessa
possibilidade, mas diziam n&o querer mais deixar 0s estudos. Apesar de
considerarem a interrupcao, continuar os estudos fazia parte da visdo de futuro da
maioria: 82% dos estudantes e 74% dos que ndo estavam estudando em 2022
consideravam retornar aos bancos escolares.

Investigando o universo dos jovens que nao trabalham e n&do estudam —
conhecidos como “nem-nem” — no contexto da pandemia, os pesquisadores do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), destacaram uma especificidade
da crise intensificada pela pandemia: ela ndo somente impactou o mercado de
trabalho, mas também interrompeu o processo de construcdo de habilidades, como
a continuidade da educacéo e da formacgao profissional, que sao fundamentais para
ampliar as chances de os jovens conquistarem um trabalho decente na fase de
recuperacao (Carreira; Di Pierro, 2025).

Modalidade de ensino pouco estudada na atualidade, a Educacéo de Jovens

e Adultos (EJA) ndo deixou de ser afetada pela pandemia. Segundo Carreira e Di
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Pierro (2025), os estudos mais abrangentes realizados com o objetivo de mapear as
respostas das redes de ensino a emergéncia sanitaria e apreciar seus resultados
nao especificam os contextos da EJA, mas sdo unanimes em constatar que houve
significativas perdas em relacdo a participacao e as aprendizagens dos estudantes,
bem como o aprofundamento das desigualdades educacionais preexistentes. Outros
estudos assinalam que a modalidade EJA é um dos percursos pelos quais muitos
jovens que abandonaram a escola durante a pandemia (ou antes dela) podem,
assim como os adultos e idosos, retomar estudos, desde que sejam adotadas
politicas e estratégias apropriadas.

Na india, muitos estudantes foram transferidos de escolas particulares para
instituicbes publicas durante a pandemia de covid. Entre as razdes estdo o
desemprego e a crise econdmica decorrentes da covid-19, bem como o aumento
nas despesas familiares. Além da transferéncia de estudantes para outra rede de
ensino, também ocorreram muitos casos de abandono escolar. Assim como na
situacdo anterior, a principal causa do abandono escolar na India durante a
pandemia sdo as mas condi¢des econdmicas (Kaur; Romana; Vatta, 2023).

A partir da pandemia, a aprendizagem das criancas passou a ser
intermediada por terceiros, principalmente os pais, que ndo possuem formacéo para
ensinar, ao passo que criangas menores desenvolveram uma maior dependéncia
para conseguir acompanhar as aulas remotas (Tadesse; Muluye, 2020; Freitas,
2023). A partir de um estudo realizado na india, os autores Kaur, Romana e Vatta
(2023) concluiram que houve um aumento na quantidade de criancas dependentes
da tecnologia, 0 que gerou consequéncias negativas quanto a socializacdo escolar.
Pais relataram que as criangas utilizavam o0s recursos eletronicos para assistir
desenhos e filmes no lugar das aulas e que isso causou problemas disciplinares.

Assim, se a presenca das familias junto a escola ja era um desafio quando as
aulas eram exclusivamente presenciais, na pandemia e diante do ensino remoto,
essa distancia aumentou exponencialmente (Freitas, 2023), ao passo que alunos
filhos de pais pouco escolarizados provavelmente levardo mais tempo para
recuperar as aprendizagens resultantes da pandemia de covid-19 (Tadesse; Muluye,
2020).

Alias, uma consequéncia pouco citada da educacdo online diz respeito ao
aumento do tempo de exposicao das criancas as telas, o que pode resultar em um

maior acesso a conteudos prejudiciais e violentos, bem como ao cyberbullying. Para
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combater esse cenario e para que a educacao nao se torne exclusivamente online, &
essencial que os estudantes se envolvam em atividades offline e exploratorias
(Pokhrel; Chhetri, 2021).

Os principais problemas apontados por pais e professores referem-se a
dificuldades de acesso aos recursos tecnologicos, ao compartilhamento dos
aparelhos tecnoldgicos por mais de uma crianca, a dificuldade de auxiliar os filhos
nas atividades por nao ter formacgdo, a realizagdo de aulas sincronas que
demandam reunibes em tempo real, os danos sociais e emocionais nos estudantes,
além, é claro, dos impactos na aprendizagem e nas proprias familias (Timmons et
al., 2021).

Alias, o rompimento das rotinas familiar e escolar, que impdem aos pais nao
s6 o dever de cumprir seus préprios afazeres, mas também orientar o processo de
ensino-aprendizagem, quando, na maioria das vezes, ndo sdo qualificados ou néo
dispbem de meios para esse novo papel, tornou-se uma barreira de dificlil
superacdo. Outrossim, para os pais de alunos de menor faixa etaria ou em condicéo
especial, os percal¢os sao ainda maiores (Fialho; Neves, 2022).

Alunos com diferentes niveis de aprendizagem e com dificuldades sdo uma
situacao recorrente nas salas de aula. No entanto, no ensino remoto isso tornou-se
um desafio ainda maior, pois ndo bastava que o professor planejasse apenas uma
atividade para a turma, era preciso levar em conta aqueles que precisavam de
tarefas adaptadas (Goulart; Cabral; Naves, 2022).

Nesse sentido, a situacdo de alunos portadores de deficiéncia e com
necessidades especiais sdo pouco discutidas, mas os mesmos enfrentam desafios
de aprendizagem em razao da auséncia de socializacédo e dependem de treinamento
adicional na utilizacdo dos recursos tecnologicos (Pokhrel; Chhetri, 2021; Barbosa;
Anjos; Azoni, 2021). Na visao de Santos e Mercado (2023), a pandemia ampliou a
marginalizacdo de criancas com deficiéncias e denunciou as negligéncias relativas
as desigualdades de género.

Ademais, a educacao inclusiva foi fortemente afetada com o ERE, pois,
mesmo 0s que dispunham de acesso a internet e celulares ou computadores,
enfrentaram a barreira de acessibilidade. Em uma pesquisa feita pelo Comité Gestor
da Internet no Brasil (2020), foi identificado que em relagdo ao acesso aos sites
educacionais, apenas 3,88% nao apresentam barreiras de acessibilidade, o que

representa um indice muito baixo (Nicacio; Nicacio, 2022).
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Referindo-se especificamente as meninas, estudos indicam que o fechamento
das escolas aumentam o risco de abandono escolar em razdo do crescimento das
taxas de gestacao precoce, casamento forcado e exploracdo sexual, além do fato de
que meninas gastam 40% mais tempo realizando afazeres domésticos do que
meninos, o que diminui o tempo dedicado aos estudos (Barbosa; Anjos; Azoni,
2021). A situacao piora no caso de meninas de familias que vivem em areas rurais,
comunidades pobres, marginalizadas e violentas (Tadesse; Muluye, 2020; Odeh;
Keshta, 2022).

Na pandemia, o fracasso escolar, um problema que ja existia, aprofundou-se
especialmente entre as classes sociais menos favorecidas. A aprovacédo automatica,
adotada pela maioria das escolas publicas brasileiras, aumentou de forma artificial a
taxa de aprovacdo a um patamar superior ao alcancado em 2019, quando a
pandemia ainda ndo havia comecado. Se antes os maiores problemas educacionais
estavam relacionados a evasao e reprovacao, agora o principal desafio € a distor¢céo
idade-série. Os trés problemas — evasao, reprovacao e distor¢cao idade-série — estao
diretamente relacionados com as desigualdades sociais e foram acentuadas pelo
ensino online (Soares; Bock; Marques, 2023; Ibrar et al., 2023).

Em sintese, as limitacbes de acesso as tecnologias, a fragilidade das
interacfes pedagogicas, 0s impactos emocionais, a sobrecarga das familias e a
insuficiéncia de politicas publicas estruturadas comprometeram a efetividade da
aprendizagem, especialmente entre criancas, adolescentes, jovens da EJA,
estudantes com deficiéncia e meninas. Ainda que as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao tenham possibilitado a continuidade do vinculo escolar, sua utilizacdo

revelou-se insuficiente para garantir uma educacédo democratica e inclusiva.

2.5 O pés-pandemia

O governo do Estado do Rio Grande do Sul, em consonancia com o parecer
n°® 15 de 2020 do Conselho Nacional de Educacéo, implementou a “aprovagao
automatica” para todos os alunos matriculados na rede estadual de ensino no ano
de 2020, com a promessa de que as lacunas de aprendizagem seriam recuperadas
em 2021 (Monteiro, 2022). Em 2021 o mesmo governo, em uma tentativa de
mensurar as lacunas educacionais apdés um ano de pandemia, aplicou a avaliagao

“Avaliar é Tri” para diagnosticar a educacgao gaucha naquele momento e identificar o
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qgue precisava ser recuperado. Em sua primeira aplicagdo, o “Avaliar € Tri” contou
com a participacdo de mais de 500 mil alunos. Os resultados do “Avaliar é Tri”
deixaram evidentes as lacunas deixadas pela pandemia, especialmente em
Matemética. Em 2022 a avaliacdo foi aplicada novamente e mostrou que apenas 1%
dos estudantes matriculados no ultimo ano do Ensino Médio nas escolas estaduais
do Rio Grande do Sul apresentava desempenho adequado em Matematica
(Gongalves; Oliveira, 2022).

Assim, os governos em todas as instancias adotaram duas medidas durante a
pandemia: ensino remoto e aprovacdo automatica. A aprovacdo automatica mascara
a realidade, pois transmite a ideia de que ndo houveram impactos negativos durante
a pandemia (Soares; Bock; Marques, 2023). Exemplo dessa situacdo sao as notas
obtidas pelas escolas no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB),
gue apresentou um crescimento artificial entre os anos de 2019 e 2021 em razéo da
aprovacdo automatica recomendada pelo Conselho Nacional de Educacao (Dias;
Ramos, 2022; Gongalves; Oliveira, 2022).

Um dos temas polémicos encontrados na literatura foi a conveniéncia de
incluir os educandos da EJA na progressao automatica, medida largamente adotada
durante a pandemia nas redes de ensino publico, repudiada por grande parte dos
educadores e educandos da EJA. Desconsiderar que muitos desses estudantes
passaram anos distantes da escola e oferecer-lhes um certificado

7

desacompanhado de uma aprendizagem efetiva € manter a lbgica da
certificacdo vazia, é ndo enxergar sua capacidade de ampliar conhecimentos
a fim de compreender e agir no mundo a sua volta, € pensar que o0s
estudantes da EJA ndo sdo capazes de atingir um grau satisfatorio de
aprendizagem por conta de toda problematica vivenciada que os levou ao
afastamento da escola, € um ato de exclusdo e desqualificacdo (Carreira; Di Pierro,
2025).

Os sistemas de avaliacdo educacional foram igualmente impactados e muitos
exames foram adiados nos mais diversos paises durante a pandemia (Pokhrel,
Chhetri, 2021). Isso, inclusive, forgou os professores a alterar a forma de avaliar os
alunos, tendo em vista que ndo € possivel acompanhar os mesmos durante a
realizacdo de exames online (Tadesse; Muluye, 2021). Nesse sentido, 0s principais
procedimentos avaliativos adotados pelos professores durante o Ensino Remoto

Emergencial foram participagcdo em aula, resumos ou resenhas de textos, itens de
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prova em formato dissertativo, seminarios, realizacao de projetos e autoavaliacdo do
aprendizado (Garcia et al., 2023).

Em 2021 teve inicio o retorno gradual e escalonado dos estudantes aos
ambientes escolares. Para garantir um retorno seguro para alunos e professores, as
escolas adotaram estratégias variadas, como a divisdo das turmas em pequenos
grupos e o préprio ensino hibrido, que se mostrou uma alternativa viavel a partir da
flexibilizacdo do isolamento social e do gradativo retorno ao espaco escolar. Por
Ensino Hibrido entende-se a alianca entre o modelo de ensino tradicional,
presencial, e recursos tecnoldgicos disponiveis (Medeiros, 2021).

Passada a pandemia e o0 ensino remoto, 0s estudantes ficaram com inumeras
lacunas de aprendizagem (Pereira; Otte; Silva, 2024). Entre as dificuldades
percebidas pelos professores quanto a aprendizagem, estdo a defasagem em
habilidades como leitura, escrita e interpretacdo, a distor¢cdo idade-série e até
mesmo prejuizos na oralidade. Também foram apontadas questbes relativas a
dificuldade de socializagao, concentragcdo, memorizacao, desmotivacao e indisciplina
(Freitas, 2023).

No retorno as aulas presenciais, evidenciou-se, dentre os principais desafios,
maior necessidade de mediacao para a realizacao das atividades e maior dificuldade
para manter a atencdo. Assim, o papel dos professores tornou-se ainda mais
fundamental para o estabelecimento de novas rotinas de estudos, atividades e
aprendizagens. Conforme destacado, os professores concordam que os estudantes
retornaram as aulas presenciais demonstrando mais dificuldades de aprendizagem,
de manter a atencdo e de se relacionar com os pares (Ramos; Anastacio; Almeida,
2025).

Essa percepcdo dos professores encontra amparo nos resultados obtidos
pelos estudantes nas avaliacfes externas, notadamente no Sistema de Avaliacédo da
Educacédo Basica (SAEB). Houve uma defasagem na aprendizagem de Matematica
e Lingua Portuguesa em todas as etapas da Educacdo Béasica, ao passo que
criancas com nivel socioecondmico mais baixo foram mais prejudicadas. Os
resultados do SAEB pré (2019) e p6s (2021) o inicio da pandemia indicam uma piora
no desempenho nas duas disciplinas avaliadas, Lingua Portuguesa e Matematica,
tanto dos alunos de 5° ano do Ensino Fundamental quanto dos de 9° ano do Ensino
Fundamental e dos de 3° ano do Ensino Médio (Bof; Moraes, 2022).
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Os alunos de todo o mundo estdo em média oito meses atrasados em relacao
ao que estariam na auséncia da pandemia. Em paises que ja apresentavam déficits
educacionais, o0 atraso é ainda maior, em torno de nove a quinze meses. Nos paises
gue possuem sistemas educacionais de alto desempenho o impacto foi menor, de
um a cinco meses. Nos Estados Unidos, por exemplo, os alunos da maioria das
escolas de estudantes negros estavam meio ano atrasados em matematica e leitura
no outono de 2021, enquanto os da maioria das escolas de estudantes brancos
estavam apenas dois meses atrasados. Ja na Etiopia, os alunos das areas rurais
alcancaram menos de um terco do aprendizado esperado de marco a outubro de
2020, enquanto os das areas urbanas aprenderam cerca de metade do aprendizado
esperado (Dias; Ramos, 2022).

No pos pandemia, é necessario, primeiramente, diagnosticar o ensino dos
alunos para, na sequéncia, propor um ensino estruturado de recuperacdo das
aprendizagens e até mesmo programas intensivos de tutoria em pequenos grupos
(Vieira; Silva, 2020), pois, com o ensino remoto, os estudantes sairam de uma rotina
de 5 horas de estudo por dia para 5 horas de estudo por semana (Timmons et al.
2021).

Para Santos e Oliveira (2024), na verdade, tudo que se derivou da pés-
pandemia para o processo educacional foi e ainda é um desafio. Infelizmente ndo é
possivel mensurar o tamanho do impacto e as perdas sofridas no processo de
aprendizagem. Este resultado aparecera em longo prazo e demandara a criacao de
estratégias e mecanismos metodoldgicos capazes de retomar o aprendizado e sua
progressao pos-pandemia (Goulart et al., 2022), ou seja, sera preciso retomar o que
ficou para tras e, para isso, sera necessaria a cooperacao e participacdo de todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (Gatti, 2020).

Como ja é bem conhecido, niveis mais baixos de aprendizagens se traduzem
em menos potencial de ganhos futuros para os alunos e menor produtividade
econbmica para as nacdes. Estima-se que até 2040 o impacto econdmico
decorrente dos atrasos de aprendizado relacionados a pandemia pode levar a
perdas anuais de US$ 1,6 trilhdo de ddlares em todo o mundo, ou 0,9% do produto
interno bruto (PIB) global total (Dias; Ramos, 2022).

Enquanto pais, temos dois desafios a superar: inclusdo escolar daqueles que
nao puderam dar continuidade aos estudos durante a pandemia e reverter as

situacOes que caracterizam o fracasso escolar dagueles que ndo abandonaram a
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escola, mas tampouco tiveram o aproveitamento adequado (Soares; Bock; Marques,
2023).

No contexto educacional contemporaneo, especialmente apés a pandemia de
covid-19, o papel do professor tem, entdo, se ampliado para além do ensino,
tornando-se também um mediador das interacfes sociais entre os estudantes. Como
facilitadores da aprendizagem socioemocional, professores sdo essenciais para
ajudar os estudantes a desenvolver habilidades como comunicagdo eficaz,
resolucéo de conflitos e respeito mutuo, elementos fundamentais para a convivéncia
harmoniosa no ambiente escolar. A capacidade do docente de mediar essas
interacbes de forma construtiva contribui para a criacdo de um ambiente de
aprendizagem positivo, em que 0s estudantes se sentem seguros e valorizados. A
pratica da escuta ativa, da empatia e da negociacdo é uma das ferramentas que
permitem ao educador intervir de forma eficaz, ajudando a resolver conflitos e
promovendo a compreensao mutua entre as criancas (Ramos; Anastacio; Almeida,
2025).

Diante desse panorama, o periodo pés-pandémico evidencia a urgéncia de
politicas educacionais que ultrapassem solucdes paliativas e enfrentem, de forma
estrutural, as profundas lacunas de aprendizagem e as desigualdades agravadas
pela pandemia de covid-19. A ado¢do de medidas como a aprovag¢ao automatica e a
flexibilizacdo dos processos avaliativos, embora compreensiveis em um contexto
emergencial, mostrou-se insuficiente para garantir a efetividade do direito a
educacdo, exigindo agora acbes sistematicas de diagndstico, recuperacdo das
aprendizagens e fortalecimento do trabalho pedagdgico. Nesse cenéario, o professor
assume papel central ndo apenas na reconstru¢do dos conhecimentos escolares,
mas também na mediacdo das relagcbes sociais e no desenvolvimento
socioemocional dos estudantes. Assim, 0 enfrentamento dos desafios educacionais
do pos-pandemia demanda investimentos continuos, cooperacéo entre os diferentes
atores do sistema educacional e o compromisso do Estado com uma educacéo
publica, inclusiva e de qualidade, capaz de reparar perdas, reduzir desigualdades e

promover trajetorias escolares mais justas e significativas.
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3 LOCAL DE ESTUDO: O VALE DO PARANHANA

O Vale do Paranhana, local de estudo deste trabalho, € uma microrregiao do
Estado do Rio Grande do Sul localizada na Regido Metropolitana de Porto Alegre e
composta por seis municipios: Taquara, Igrejinha, Parobé, Trés Coroas, Rolante e
Riozinho. A nomenclatura deve-se ao rio de mesmo nome que atravessa O0S
municipios de Taquara, Igrejinha, Trés Coroas e Parobé.

A regidao do Vale do Paranhana situa-se a nordeste do Rio Grande do Sul,

como ilustra a figura abaixo:

Figura 1: Mapa do Vale do Paranhana

Trés Coroas

Riozinho
Rolante

Parobé
Toquara

Fonte: Secretaria de Estado da Cultura (SEDAC).

O Vale do Paranhana conta com uma area de pouco mais de 1,4 mil kmz
(IBGE, 2020), representando aproximadamente 13,7% da area da Regido
Metropolitana de Porto Alegre (RMPA). Vivem na regidao mais de 200 mil habitantes,
segundo estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para o
ano de 2020, respondendo por mais de 4,83% da populacdo da RMPA. Mais de 85%
da populacdo do Vale do Paranhana € urbana (IBGE, 2010). Parobé e Taquara séo
0S maiores municipios em termos populacionais, e Taquara 0 mais antigo (Bosa;
Bugs, 2021).
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Taquara, fundada em 17 de abril de 1886, € o municipio “mée” do Vale do
Paranhana e deu origem a Trés Coroas, Igrejinha e Parobé, que se emanciparam,
respectivamente, em 1959, 1964 e 1982. Os municipios de Canela e Gramado
também emanciparam-se de Taquara, respectivamente em 1944 e 1954, mas néo
compdem o Vale do Paranhana. Rolante, por sua vez, originou-se de Santo Antdnio
da Patrulha em 1954 e, posteriormente, em 1988, deu origem a Riozinho, o menor e
mais jovem municipio do Paranhana.

Ha predominancia de ocupac¢do urbana na regido. Em alguns municipios, as
taxas de urbanizacédo ficaram acima dos 90% em 1991, 2000 e 2010, como € o caso
de Igrejinha e Parobé. Todos os municipios tinham em 2010 taxas de urbanizacéo
acima dos 60%. Cabe destacar Igrejinha, que em 1970 tinha 42,05% e chegou a
2010 com 95,36%, o maior indice do Vale do Paranhana; Rolante, que passou de
16,68% para 78,57% em 2010; e Parobé, com indice de 97,01% de taxa de
urbanizacdo nos anos 2000, até entdo o maior do Vale do Paranhana (Bosa; Bugs,
2021).

O espaco atualmente ocupado por Taquara, que originalmente chamamos de
Colbnia do Mundo Novo, surgiu dos interesses da Coroa Portuguesa em povoar o
sul do Brasil para garantir a posse dessas terras, visto que 0 espaco era ocupado
por pessoas de diversas origens: indigenas, espanhdis, acorianos, paulistas,
portugueses e negros (Reinheimer, 2011).

A regido foi colonizada por sucessivas levas de imigrantes de origem lusa,
germanica, italiana, suecos, poloneses e austro-hungaros. Os lusos comecaram a
colonizar a regido a partir de 1750, mas a maior parte dos imigrantes antes
mencionados chega a partir de 1890 (Kaspary; Gevehr, 2015).

Os atuais municipios de Rolante e Riozinho pertenciam a Santo Antdnio da
Patrulha, um dos primeiros municipios do Rio Grande do Sul, fundado em 1760. A
regido fazia parte do trajeto realizado pelos tropeiros no século XVIII com destino
aos Campos de Cima da Serra, atual S&o Francisco de Paula. Rolante era o local
onde os tropeiros pernoitavam (Reinheimer, 2017).

A Colbnia do Mundo Novo, localidade que daria origem a Taquara, foi
fundada em 1846 por Tristdo Joze Monteiro, que adquirira as terras um ano antes. A
colonia foi entdo dividida em lotes que foram vendidos para colonizadores de
diferentes etnias. Em virtude de sua acentuada prosperidade foi, em 1880, integrada

a Santa Cristina, e, juntamente com S&o Francisco de Paula, passaram a formar
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uma comarca. Foi elevada a categoria de freguesia ou distrito pela Lei n°® 1382, de
27 de maio de 1882, com a denominacédo de Senhor Bom Jesus do Mundo Novo.
Posteriormente, em 17 de abril de 1886, elevou-se de freguesia a vila,
desmembrando-se politicamente de Santa Cristina (Reinheimer, 2005).

A fertilidade das terras era muito alta, o que fazia com que se tornasse um
forte fator de atracdo populacional. Tristdo Monteiro empenhou-se na abertura das
primeiras ruas da atual cidade de Taquara, doando de suas terras uma area
destinada a construgcdo de duas igrejas, uma catdlica e outra luterana, e da pracga.
No ano de 1855, o vale ja contava com quatrocentas familias e um pequeno
comércio. As familias alem@s que se estabeleceram na regido trouxeram o
conhecimento sobre a producao de sapatos, chinelos e tamancos (Bassan, 2017).

A criacdo e desenvolvimento dos municipios do Vale do Paranhana teve
inicio, portanto, com a chegada de imigrantes europeus, mais especificamente o0s
alemaes, que se estabeleceram nas margens dos principais rios, estendendo-se ao
longo das cabeceiras de seus afluentes (Bassan, 2017).

Nesse sentido, a paisagem do Mundo Novo sofreu uma transformacao
acentuada a partir do século XIX, com as “migra¢des” dos colonos alemaes e/ou
euro-brasileiros. A regido compreendida entre os Rios dos Sinos, Santa Maria e
Rolante era, até entdo, habitada por indigenas e familias lusas proprietarias de
fazendas ou pequenas propriedades. O processo desta transformacdo comecou
com o desmatamento dos pinheiros, alterando, além da paisagem natural, a
paisagem cultural dos chamados “bugres”, como eram conhecidos os indios e
alguns lusos. Este processo foi motivado pelo Império, que tinha o intuito de
substituir a mao de obra escrava e “branquear” a populacado (Kaspary; Gevehr,
2015).

Portanto, a partir do momento em que 0s colonos alemaes comecaram a
migrar para esta coldnia, atraidos por um suposto progresso, a ocupacao das terras
do Alto Vale dos Sinos transformou a paisagem local (Reinheimer, 2005). Para
Moacyr Flores (2006), os colonos alemaes contribuiram, ainda, para 0 aumento
demografico do Rio Grande do Sul, para seu desenvolvimento econémico e para
algumas mudancas culturais.

Outra mudanca significativa nos costumes trazidos pelos imigrantes europeus
foi a questao religiosa. No Brasil, havia apenas o reconhecimento da Igreja Catdlica

como religido oficial, que na regido se fazia representar pelos templos de Santa
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Cristina do Pinhal e do centro da atual cidade de Taquara. Com a chegada dos
imigrantes, alguns também trouxeram o culto evangélico de confissdo, sob a
nomenclatura Igreja Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil (IECLB) (Rahmeier,
2025).

Em Taquara, localizada privilegiadamente na confluéncia dos rios dos Sinos e
Santa Maria, a exploracdo da navegacdo fluvial foi responsavel pelo seu
desenvolvimento inicial. Nas Ultimas décadas do século XIX, a cidade ja revelava
seu potencial para a manufatura e o comércio. Inclusive, o processo de
desenvolvimento industrial seguiu a mesma linha predominante no Estado. A
ocupacdo desta area pelos imigrantes alemaes deu inicio a uma nova fase de
desenvolvimento econdmico da regido, caracterizada pela produgédo em pequenas
propriedades, a diversificagcdo dos produtos e a utilizacdo da méao-de-obra familiar
(Reinheimer, 2011).

Este modelo de producdo mostrou-se eficiente, levando Taquara a um papel
de destaque e projecdo nacional através de sua producédo agricola e agroindustrial.
Contribuiu para este sucesso 0s progressos da navegacéo a vapor e a abertura da
estrada de ferro Novo Hamburgo/Taquara em 1903, fazendo com que baixassem 0s
custos do transporte a0 mesmo tempo em que aumentava a sua capacidade. Os
principais produtos comercializados eram batata inglesa, mandioca, milho, feijao e,
mais tarde, o piretro (Reinheimer, 2011).

Sobre a importancia da utilizagéo das estradas de ferro na regido, Kaspary e
Gevehr (2015) pontuam que, com a estrada de ferro, foi necessaria a construcéo de
uma nova ponte para cruzar até o outro lado da colbénia. O trajeto por trem, porém,
durou pouco, o primeiro trem chegou em 1903 e em 1963 a ponte foi desativada em
funcdo do encerramento das atividades férreas na regiéo.

Apesar do curto periodo em que as ferrovias da regidao foram utilizadas, o
transporte ferroviario foi um grande impulsionador no desenvolvimento de Taquara,
favorecendo o escoamento da producéo agricola, contribuindo desta forma para o
aumento da populacdo. Sédo Leopoldo, Novo Hamburgo e Taquara conheceram,
alternativamente, a prosperidade de “testa de linha”, uma vez que o
desenvolvimento do comércio e, mais tarde, o da industria, ocorria em funcédo da
expansao urbana que a estrada de ferro promovia. Com este novo processo de
desenvolvimento, incrementou-se a urbanizacdo e industrializacdo da regido
(Kaspary; Gevehr, 2015; Bassan, 2017).
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A importancia desse novo meio de transporte para a localidade de Trés
Coroas foi imensa, pois proporcionou um contato comercial mais intenso e
independente com as localidades do Vale dos Sinos e com a capital do Estado,
Porto Alegre. Além disso, o desenvolvimento econémico que veio junto com a
chegada da ferrovia proporcionou ao municipio, até entdo, um distrito pertencente ao
municipio de Taquara, autonomia administrativa, pois por meio de processos
comerciais independentes a localidade foi adquirindo uma administracdo interna
(Rahmeier, 2024).

Em Igrejinha, a linha férrea e o surgimento das primeiras fabricas na regiao
fizeram surgir algumas ideias relacionadas a emancipacdo, porém tal processo
demorou um pouco para acontecer. E interessante observar que, mesmo diante de
ideais de emancipacao ja na década de 1930, o territorio de Igrejinha consolidou tal
processo apenas em 1964. A conjuntura politica do Rio Grande do Sul, marcada
fortemente por ideias positivistas pode ser uma possivel explicacdo para o
“abafamento” das ideias de emancipacéo. Devido a sua importancia econdémica e
envolta em interesses politicos, Igrejinha tornou-se o 8° Distrito de Taquara através
do Ato Municipal n® 01, de 1° de janeiro de 1935 (Bortoli, 2018).

Dessa forma, observa-se que a ferrovia representava um avango para o
municipio de Taquara e também para a regido como um todo, tanto no sentido
econdmico como no social. O povoado de Parobé, inclusive, surgiu em torno da
antiga estacdo férrea, responsavel pelo crescimento urbano, do comércio e das
primeiras industrias da localidade. No momento em que foi desativada a linha férrea,
o desenvolvimento da cidade de Taquara vai se direcionando para outros locais do
municipio, sendo que o centro de comércio passa a prosperar nos arredores da Rua
Julio de Castilhos, que é a principal rua da cidade até os dias atuais. Cabe ressaltar
gue o funcionamento da regido passa pela dinamica que a rede ferroviaria implantou
no municipio no periodo em que esteve em atividade (Reinheimer, 2005; Bassan,
2017; Rahmeier, 2025).

A industrializagdo - iniciada ainda na década de 1920 na regido —
principalmente de aglomerados calcadistas, também tiveram uma parcela
significativa para o desenvolvimento do Vale do Paranhana. A primeira fabrica de
calcados da regido data de 1922, na atual cidade de Trés Coroas. A historia do
calcado no Vale do Paranhana se confunde com o processo de colonizacédo e das

migragbes dos imigrantes alemaes na regidao, pois foram estes que trouxeram o



47

conhecimento em curtimento de couros, as técnicas de fabricacdo de arreios, selas,
artigos de montaria e principalmente a fabricacdo de calcados rudimentares a partir
das aparas de couro. Estas atividades promoveram a expansédo das coldnias ao
longo do Rio dos Sinos e seus afluentes, incluindo o Rio Paranhana — chamado a
época de Rio Santa Maria (Kaspary; Gevehr, 2015).

Inicialmente de forma mais artesanal e impulsionadas pelos imigrantes
alemaes, as industrias de calcados concentradas no Vale do Sinos e Vale do
Paranhana foram evoluindo de forma gradual, de pequenas fabricas até chegar a
posicdo de grandes clusters responsaveis pela elevacdo do estado na participacao
das exportacbes de calcados no Brasil. O arranjo produtivo calcadista Sinos-
Paranhana é um dos mais antigos aglomerados de empresas cal¢adistas do Pais e,
atualmente, esse aglomerado reune estabelecimentos industriais de diferentes
portes, que produzem cal¢cados, couros, componentes e maquinas, com niveis
variados de capacitacao tecnoldgica (Bosa; Bugs, 2021).

De acordo com o recenseamento do Brasil realizado em 1920, década em
que teve inicio a industrializacdo do Vale do Paranhana, o Estado do Rio Grande do
Sul tinha uma populacao de 2.182.713 milhdes de habitantes, sendo que 1.103.986
eram homens e 1.078.727 eram mulheres. Desse total, 151.025 mil eram
estrangeiros, mas o documento ndo especifica sua nacionalidade. Esse mesmo
documento informa que, em 1920, a populagcéo de Taquara, que englobava os atuais
municipios de Trés Coroas, Igrejinha, Parobé, Gramado e Canela, era de 40.231 mil
habitantes, contando com 20.564 mil homens e 19.667 mil mulheres.

Como a tematica principal deste trabalho versa sobre educacao, torna-se
importante mencionar que, aquela época, existiam 21.748 mil escolas de ensino
primario no Brasil e uma populacdo escolar de 5.704.393 milhdes de pessoas.
Desse total, 3.241 mil escolas localizavam-se no Estado do Rio Grande do Sul. O
relatorio do censo nao informa se esse numero refere-se apenas as escolas publicas
ou se inclui as privadas também. De qualquer forma, frequentavam esses
educandarios gauchos 470.123 mil pessoas, numa media de 145 alunos por escola.
Importante destacar que o Rio Grande do Sul era 0 estado com 0 menor numero de
alunos por escola, ficando atras, inclusive, de estados geograficamente muito
menores, como Santa Catarina, com 207 alunos por escola, e Sergipe, com 209.

O relatério do recenseamento de 1920 também fornece outras informacoes

importantes, como o fato de o Rio Grande do Sul possuir o menor percentual de
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analfabetos do pais naquele ano, enquanto que o estado do Piaui possuia o maior.
Apesar disso, é possivel perceber que as pessoas eram alfabetizadas tardiamente,
pois 0 numero de gauchos alfabetizados com 15 anos ou mais € superior aqueles de
0 a 6 e de 7 a 14 anos, idades que foram avaliadas.

Especificamente sobre o municipio de Taquara, verifica-se que na populacao
de 7 a 14 anos, existiam 407 que sabiam ler e 593 que ndo sabiam, a cada mil
habitantes. Ja naqueles com 15 anos ou mais o resultado é melhor, visto que, a
cada mil habitantes, 643 sabiam ler e 357 ndo sabiam. Esses numeros demonstram
que a populacéo era alfabetizada tardiamente.

Santo Antonio da Patrulha, municipio méae de Rolante, apresentava, a mesma
época, uma populacdo semelhante a de Taquara, contando com 20.520 mil homens
e 19.753 mil mulheres, totalizando 40.273 mil habitantes no ano de 1920. Destes,
39.498 mil eram brasileiros e apenas 743 eram estrangeiros.

Na década de 1930, Taquara era o maior produtor de feijdo preto do Estado.
A expansdo econdmica do municipio, principalmente da agroindustria, ocorreu nas
décadas de 1940 a 1960, com beneficiamento de milho e mandioca. A chegada da
eletricidade, em 1950, fez com que a farinha de mandioca processada nos engenhos
se tornasse o principal produto da economia municipal, inclusive de exportacao.
Porém, devido a concorréncia de Santa Catarina, essa atividade entrou em
decadéncia a partir dos anos 1960. A cana-de-acUcar também foi um produto de
destaque na regiao entre 1940 e 1960, com a producao da cachaga nos alambiques
(Reinheimer, 2011; Bassan, 2017).

Posteriormente, por volta de 1940, o principal produto de Taquara era o
piretro, matéria-prima utilizada na producao de inseticidas. Porém, com o avanc¢o da
tecnologia e das pesquisas na area de fabricacdo de inseticidas, ocorre uma rapida
extincdo do cultivo de piretro na regido. A economia local passou a dedicar-se,
entdo, a fabricacdo de arreios e calgados. Em consequéncia disso, a industria do
couro e calcados tornou-se polo de atracdo populacional para a regido,
especialmente entre as décadas de 1980 e 1990 (Bassan, 2017).

No caso de Parobé, alguns empreendedores com experiéncia adquirida na
fabricacdo de calgados iniciaram pequenas fabricas em torno de 1940. Em menos
de 30 anos, o0 setor estava consolidado e, a partir da década de 1970, ocorreu

grande crescimento populacional, urbanistico e financeiro do entdo distrito de
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Parobé, surgindo empresas de destague nacional e até internacional, como
Calcados Azaléia e Calcados Bibi (Rahmeier, 2025).

O desenvolvimento do Vale do Paranhana se deu em conjunto com o Vale do
Sinos, porém, num ritmo mais lento. No entanto, a expansao e o sucesso do Vale do
Sinos serviram como meio para o processo de desenvolvimento do Vale do
Paranhana. Com a elevacdo do preco da méo de obra do Vale do Sinos, as
empresas passaram a se instalar nos municipios vizinhos, como Igrejinha, Trés
Coroas, Taquara, Parobé, Riozinho e Rolante, municipios do Vale do Paranhana.
Por muito tempo, o Vale do Paranhana constituiu-se numa espécie de apéndice do
Vale do Sinos (Bassan, 2017; Bosa; Bugs, 2021).

A producéo leiteira também teve destaque na regido do Vale do Paranhana.
Iniciada de forma caseira e artesanal e voltada a producédo de queijo e venda direta
para consumo local, em 1940 ja tinha producéo suficiente para abastecer a Usina
DEAL, em Porto Alegre, sendo transportado por via ferroviaria. Em 1958, foi
instalada uma usina de resfriamento em Taquara e, em 1960, a pasteurizacdo e 0
primeiro equipamento de desidratacdo de leite. Assim, no ano de 1969, com a
chegada da Corlac, foi instalada uma torre de secagem, tornando-se a primeira
usina de leite em p6 do Estado. Na década de 1980, porém, a producdo leiteira entra
em declinio, devido a baixa producéao individual dos tambeiros, a baixa remuneracao
do leite, aos atrasos nos pagamentos por parte da Corlac, além da dificuldade dos
pequenos produtores em acompanhar o desenvolvimento tecnolégico e o nivel de
produtividade para manter a atividade (Reinheimer, 2011).

Ao final da década de 1950, Taquara sofreu sua primeira reducao territorial.
Na condicdo de distrito desde o ano de 1944, Trés Coroas desmembrou-se de
Taquara e conseguiu sua emancipacao em 12 de maio de 1959, sendo elevado a
categoria de municipio. A emancipacdo de Trés Coroas ocorreu em decorréncia do
desenvolvimento e da autonomia proporcionados pela chegada da ferrovia a regido
(Rahmeier, 2024).

Desde 1882, Rolante fazia parte do 3° Distrito de Santo Antdnio da Patrulha.
Politicamente, Rolante estava ligada ao municipio de Santo Anténio da Patrulha,
mas, economicamente, desde 1900, estava ligado a Taquara, especialmente por
causa da colonizacdo com descendentes de imigrantes alemaes. Taquara era, em

1905, um préspero municipio que possuia ligacdo pela estrada de ferro com Porto
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Alegre e a Serra. Assim, os rolantenses ja ndo dependiam somente do municipio de
Santo Antonio (Reinheimer, 2017).

Apos o desenvolvimento econémico ocorrido nas décadas de 1920 e 1940, a
comunidade comecou a perceber a necessidade de se emancipar. Nos anos 20, a
comunidade ja reivindicava melhorias nas ruas e de outros aspectos da sede do
distrito. Em 1947, a populacdo quase ndo se sentia mais ligada a sua sede, pois se
sentia abandonada pelas autoridades municipais. Rolante representava a principal
area agricola de Santo Antbnio e possuia uma alta concentragdo populacional. A
populacdo se mobilizou para a emancipacéo, que néo foi aceita pela camara e pelo
intendente patrulhense. A terceira tentativa ocorreu em 1949/1950. Finalmente, em
15 de dezembro de 1954, foi criado o municipio de Rolante (Reinheimer, 2017).

Em Igrejinha, a década de 1950 representou um aumento no ndamero de
empresas do setor calcadista, porém, a maioria das fabricas era de cunho familiar e
a producédo era realizada com técnicas simples de fabricacdo, além disso, pode-se
dizer que nos anos 1950 o capital aplicado no setor calcadista em Igrejinha ainda
era inferior ao observado em outras regides do pais. De qualquer forma, as
primeiras empresas foram importantes para a consolidacdo do setor na regido e
muitas permaneceram em funcionamento durante as décadas seguintes (Bortoli,
2018).

Mais tarde, na década de 1960, Igrejinha tornou-se municipio e a industria
calcadista teve papel determinante para que a regido se emancipasse de Taquara.
No Brasil, a década de 1960 foi marcada por intensas transformacdes e articulacdes
politico-econdmicas. Nesse contexto, entende-se que a emancipacao de Igrejinha,
ocorrida em 1964,faz parte desse processo, visto que, foi a partir dos anos 1960 que
muitos municipios brasileiros surgiram (Bortoli, 2018).

Até o inicio da década de 1970, a producédo de destaque era a agropecuaria e
a industrializacdo ainda estava num processo inicial. Porém, ao longo desse
periodo, o setor coureiro-calcadista comeca a se desenvolver de forma mais
robusta. Com a chegada da industria calgadista, por volta do final dos anos 1970,
ocorre uma aceleracdo na dinamica regional e h& uma inversdo no fluxo
populacional, em decorréncia da expansdo ocorrida no Vale do Sinos. E nesse
momento que ocorre a instalacdo de empresas integrantes do segmento coureiro-

calcadista no Vale do Paranhana (Bassan, 2017).
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Os anos 1970 séo, portanto, um importante marco para a regiao, pois é nesse
momento que a industria coureiro-calcadista inicia 0 processo de expansao e
crescimento da produtividade. Nesse periodo, novas tecnologias e sistemas
produtivos mais modernos séo introduzidos nas fabricas, e assim cresce a absor¢ao
da forca de trabalho, aumentando o nimero de postos de trabalho em cada unidade
(Bosa; Bugs, 2021).

Sobre a mao de obra empregada pelas fabricas de calcados, Bortoli (2018)
pontua que os primeiros trabalhadores do setor eram, em sua maioria, filhos de
pessoas que trabalhavam em areas rurais da regido do Vale dos Sinos e do Vale do
Paranhana. Muitas pessoas acabaram iniciando a vida profissional nas fabricas em
virtude da impossibilidade de divisdo das terras cultivaveis, pois os lotes ficaram
cada vez menores conforme passavam por heranca para os filhos dos colonos, o
gue impedia que o campo absorvesse toda a forca de trabalho disponivel para a
agricultura.

Com os problemas que a regido rural enfrentava devido a falta de é&reas
cultivaveis para toda a mao de obra ociosa no campo, as fabricas passaram a
abarcar esse contingente populacional que buscava melhores condi¢cdes de trabalho
assalariado. Ainda, o trabalho na fabrica ocasionava certo interesse nos filhos de
colonos, isso se dava devido ao aumento no numero de estabelecimentos industriais
na regido do Vale do Paranhana a partir da década de 1960 e também porque era
uma oportunidade de ascensao financeira devido ao trabalho assalariado que a
industria promovia (Bortoli, 2018).

Nesse sentido, segundo Mittanck (2018), entre os anos de 1970 e 1980, uma
nova realidade tem seus reflexos nas induUstrias calcadistas. E perceptivel a
mudanca que ocorre em relacdo ao abandono do campo e a busca de oportunidade
de trabalho e uma vida melhor nas cidades. Devido a possibilidade de fabricar e
exportar a producdo de calcados, as empresas comecam a empregar esses
trabalhadores que chegam as cidades.

A esteira passa a ser utilizada nas linhas de montagem dos cal¢ados, abrindo
espaco e oportunidade de trabalho para os interessados. Assim, a mao de obra
disponivel na cidade foi absorvida, resultando na chegada de trabalhadores de
outras regides, que se estabeleciam nas proximidades dos pdlos produtores de

calcados, pela oportunidade de emprego que ofereciam (Mittanck, 2018).
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Assim, o desenvolvimento urbano-industrial da regido foi desencadeado pelo
processo histérico que envolve a imigracdo alema e a formacdo de nlcleos
comerciais com a chegada da viacao férrea até a industrializacdo com as fabricas
coureiro-calcadistas, quando o calgcado brasileiro passou a ter expressiva
importancia na cena das exportacdes nacionais. A regido contava com uma
populacdo de 76 394 habitantes em 1980. Essa populacdo alcanca 127 270
habitantes em 1992, ou seja, a populacdo da regido aumentou mais que a
populacao do estado do Rio Grande do Sul, em especial a urbana. Esse crescimento
foi impulsionado pela modernizacdo e pelo aumento da producdo das industrias de
calcados, o que atraia mais mao de obra. Na década de 1990, aproximadamente
85% das exporta¢cBes nacionais de calcados eram originarias do Rio Grande do Sul.
A importancia do setor coureiro-calgcadista ndo estava ligada s6 ao volume de
exportacdes na época, mas também a geracdo de empregos, que em 1999 girava
em torno de 700 mil (Galvao, 1999; Bosa, Bugs, 2021).

Com o insuflamento das industrias coureiro-cal¢cadistas, distritos de Taquara,
como Parobé, tornaram-se municipios. Em 28 de marco de 1982 foi realizado o
plebiscito que daria origem ao municipio de Parobé. Em 1° de maio do mesmo ano
foi assinado o decreto de criacdo do novo municipio, consequéncia direta do
desenvolvimento urbano e econémico de Parobé (Rahmeier, 2025).

De uma forma geral, pode-se considerar que a formacédo do operariado no
Vale do Paranhana seguiu um longo percurso. Inicialmente, as pessoas que
formaram a méao de obra no inicio da fabricacdo de calcados nos moldes industriais
durante a década de 1960 eram pessoas oriundas da area rural da prépria regiéo,
que viam nas fabricas uma oportunidade de melhores condi¢cdes de trabalho
assalariado. Posteriormente, com a entrada do setor no mercado internacional e
com o aumento da demanda de producdo, muitos migrantes, principalmente da
regido norte e noroeste do Estado do Rio Grande do Sul passaram a fazer parte do
cenario industrial calgadista, com destaque para as cidades de Parobé e Igrejinha
(Bortoli, 2018).

Mas foi nos anos 1990 que essas transformacgdes se intensificaram e foram
mais sentidas no Vale do Paranhana, quando a regiao teve 67,73% de aumento de
sua populacdo em comparacdo com 1980. As taxas de urbanizacédo elevaram-se,
saindo de 43,91% em 1970 para 85,49% em 1991. E essas taxas continuaram a

crescer até 2010, de acordo com os dados da RAIS/MTE na série historica de 1985
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a 2010. Tais transformacbes, alicercadas pela reestruturacdo produtiva das
industrias coureiro calcadistas, fortemente ligada a terceirizacdo e a diminuicdo do
porte das industrias, tém repercusséao direta na estruturacdo urbana da regiao (Bosa,
Bugs, 2021).

Para Galvao (1999), a industria calcadista gaucha caminhou na contramao da
historia do pais, pois quando este se abatia em anos de crise, aquela industria
crescia a largos passos. Entre 1970 e 1990, o Brasil aumentou sua participacdo nas
exportacdes mundiais de calgcados de 0,5% para 12,3% , e 0 pais tornou-se o
terceiro maior exportador de calcados do mundo, superado apenas por Italia e
Coréia do Sul. O crescimento anual das exportacGes de calcados foi de 24,1%
nesses vinte anos. Foi na regido do Vale do Sinos que a indlstria calgcadista mais
prosperou nesse periodo, no pais.

A fantastica expansédo das exportacdes ocorreu até meados da década de
1980. A partir de entdo, o setor comecou a sofrer a concorréncia de paises com
salarios mais baixos, em especial da China. No entanto, o vale conseguiu reagir ao
“‘choque chinés”, ou seja, a entrada da China no mercado mundial, ao passar a
produzir calcados de melhor qualidade. Como resultado, a producdo nacional sofreu
intensa reorganizacdo produtiva, que, nos Vale do Sinos e do Paranhana,
direcionou-se no sentido de atender a pedidos menores, encurtar os prazos de
entrega do produto, aprimorar os padrbes de qualidade e oferecer novos tipos de
modelos de calgados (Galvéo, 1999).

Como resultado obtido com as melhorias implantadas nestas fabricas coureiro
calcadistas, as regibes do Vale do Sinos e do Paranhana destacaram-se pela
confeccdo de calgcados destinados ao publico feminino e que seriam
comercializados, inclusive, com o exterior. A medida que crescia, entretanto, surgiu
outro desafio: a mao de obra especializada passou a ser mais valorizada, tornando-
se cara para as empresas; estas, por sua vez, dedicaram-se a buscar uma
alternativa que resolvesse o impasse. A saida encontrada foi levar algumas destas
fabricas para outras localidades proximas, onde a mdo de obra teria um custo
menor, 0 que se justificaria pela falta de experiéncia destes trabalhadores (Mittanck,
2018).

O rearranjo produtivo, a partir de 1990, pode ser percebido, portanto, pelo
aumento dos micro e pequenos estabelecimentos. Outro efeito foi a gradativa

mudanca de algumas industrias coureiro-cal¢adistas do Vale do Paranhana para
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outras regides do pais, principalmente a Regido Nordeste. Atualmente, algumas
destas plantas de fabricas sdo mantidas como centros administrativos e de
desenvolvimento de tecnologia para design e producéo de calgados (Bosa; Bugs,
2021).

Atualmente, segundo dados dos Conselhos Regionais de Desenvolvimento
(COREDES), a maior parte da populacdo do Vale do Paranhana esta empregada na
fabricacdo de calcados de couro, num total de 15.946 trabalhadores na é&rea de
abrangéncia do COREDE Paranhana Encosta da Serra para o ano de 2020.
Importante mencionar que esse COREDE abrange todos os municipios do Vale do
Paranhana e também os municipios de Lindolfo Collor, Morro Reuter, Presidente
Lucena e Santa Maria do Herval, que formam a Encosta da Serra. Levando em
consideracdo apenas os municipios do Vale do Paranhana, temos o numero de
14.165 trabalhadores no segmento de fabricacdo de calcados de couro, 0 que
confirma o vinculo histérico da regido com o calcado (Coredes, 2020). A figura

abaixo demonstra a area de abrangéncia do COREDE Paranhana Encosta da Serra.

Figura 2 — Mapa do Conselho Regional de Desenvolvimento Paranhana Encosta da Serra
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Em 2020, o municipio de Parobé era o que mais empregava trabalhadores na
fabricacdo de calcados de couro, com 5.356 funcionarios a época. Na sequéncia
decrescente figuram Rolante (2.580), Igrejinha (2.577), Trés Coroas (2.455),
Taquara (600) e Riozinho (597) (Coredes, 2020).

Maior municipio do Vale do Paranhana em area, Taquara possuia no
recenseamento de 2010, segundo o IBGE, uma populacao de 54.643 habitantes. No
altimo recenseamento, realizado em 2022, foi possivel constatar um declinio
populacional, pois 0 municipio contava com 53.242 habitantes a época. Em 2010, o
indice de desenvolvimento humano municipal de Taquara era de 0,727, um valor
considerado alto. Infelizmente ndo € possivel comparar esse numero com dados
atuais, pois ainda ndo estao disponiveis os relativos ao ultimo censo (IBGE, 2025).

O censo de 2022 também traz dados importantes relativos a educagcdo dos
municipios. No caso de Taquara, a taxa de escolarizacdo de individuos de 6 a 14
anos de idade é de 99,55%, ficando na posi¢cdo 197° no estado do Rio Grande do
Sul. Em 2023, os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Taquara
atingiram a nota 6,0 no indice de Desenvolvimento da Educacgédo Basica (IDEB), ao
passo que o0s estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental tiveram
desempenho inferior, alcancando a nota 5,0. Em 2024, Taquara contava com 40
estabelecimentos de Ensino Fundamental e 9 de Ensino Médio. No Fundamental,
possuia 6.779 mil alunos matriculados e, no Médio, 2.491 matriculas. Possuia um
total de 631 docentes, com 434 atuando no Ensino Fundamental e 197 dedicando-se
ao Ensino Médio (IBGE, 2025).

Em 2010, o municipio de Parobé contava com 51.502 habitantes, niumero
superado no recenseamento de 2022, no qual alcangcou 52.058 habitantes. Em
2022, a taxa de escolarizagéo era de 99,22% e a nota alcangada no IDEB pelos
Anos Iniciais foi de 5,8. Os Anos Finais atingiram nota de 4,8 no mesmo periodo
(IBGE, 2025). O municipio conta, atualmente, com 24 escolas de Ensino
Fundamental, na qual estdo matriculados 6.736 mil alunos, e 4 escolas de Ensino
Médio, com 1.315 mil matriculas. Além disso, conta com 390 docentes trabalhando
no Ensino Fundamental e 87 no Ensino Médio (IBGE, 2025).

Igrejinha é outro municipio do Vale do Paranhana que teve aumento
populacional entre os recenseamentos de 2010 e 2022. Em 2010, Igrejinha possuia
31.660 mil habitantes, numero levemente superado em 2022, quando chegou a

32.808 mil habitantes. O municipio apresentou uma taxa de escolarizacao de 97,35
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em 2022, menor, portanto, do que Taquara e Parobé. Porém, seu desempenho no
IDEB é melhor do que o dos municipios vizinhos. Em 2023, os alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental atingiram uma nota de 6,5 no IDEB, enquanto que
os dos Anos Finais chegaram a 5,6. Igrejinha possui 16 escolas de Ensino
Fundamental, nas quais estdo matriculados 4.093 mil alunos, e 3 estabelecimentos
de Ensino Médio, com 915 matriculas. Ainda, conta com 258 docentes no Ensino
Fundamental e 71 na etapa Ensino Médio (IBGE, 2025).

Trés Coroas é o municipio do Vale do Paranhana com o maior aumento
populacional registrado entre os recenseamentos de 2010 e 2022. Em 2010, o
municipio possuia 18.053 mil habitantes. Em 2022, o IBGE registrou uma populacao
de 24.425 mil habitantes, aumento, portanto, de 6.372 mil habitantes. A taxa de
escolarizagédo de Trés Coroas era de 99,14% em 2022, com um IDEB de 6,3 para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 5,2 para os Anos Finais. O municipio conta
com 10 estabelecimentos de Ensino Fundamental e um de Ensino Médio. No Ensino
Fundamental, estdo matriculados 2.810 mil estudantes, ao passo que o Ensino
Médio possui 671 matriculas. Quanto ao numero de docentes, 176 atuam no Ensino
Fundamental e 30 no Ensino Médio (IBGE, 2025).

Rolante € o municipio com a menor taxa de escolarizacdo do Vale do
Paranhana, com indice de 92,98% em 2022. Entre 2010 e 2022 o0 municipio teve um
pequeno aumento populacional, tendo saido de 19.485 mil habitantes em 2010 para
21.253 mil habitantes no recenseamento de 2022. Apesar da menor taxa de
escolarizacdo, Rolante apresenta a maior nota do IDEB entre os municipios do Vale
do Paranhana nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com um indice de 6,6. Os
Anos Finais do Ensino Fundamental atingiram indice de 5,5 no ano de 2023. O
municipio possui 16 escolas de Ensino Fundamental, com 2.555 mil matriculas, e 2
estabelecimentos de Ensino Médio, com 880 alunos matriculados. Conta com 213
docentes, sendo 135 no Ensino Fundamental e 78 no Ensino Médio (IBGE, 2025).

Por fim, Riozinho, municipio mais jovem do Vale do Paranhana, contava com
4.330 mil habitantes no recenseamento de 2010, numero superado em 2022,
quando o IBGE registrou 4.574 mil habitantes. Com uma taxa de escolarizacao de
99,19% em 2022, o municipio apresenta um IDEB alto nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com indice de 6,5. No mesmo periodo, os Anos Finais atingiram nota
de 5,1. Riozinho conta com 7 escolas de Ensino Fundamental e apenas uma de

Ensino Médio. No Fundamental, possui 483 alunos matriculados; no Médio, 131
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matriculas. Dos 51 docentes, 38 atuam no Ensino Fundamental e 13 no Ensino
Médio (IBGE, 2025).

Dessa forma, percebemos que a regidao caracteriza-se pela forte integracao
entre seus municipios, que compartilham ndo apenas uma origem histérica comum,
marcada pela colonizacdo europeia e pelos processos de emancipacédo ligados a
Taquara e Santo Antbnio da Patrulha, mas também trajetorias semelhantes de
desenvolvimento econémico e social. Todos os municipios do Vale do Paranhana
tiveram seu crescimento impulsionado pela agropecuaria inicial, pela chegada da
ferrovia, pela industrializacdo e, sobretudo, pela consolidacdo do setor coureiro-
calcadista, que até hoje representa a principal atividade econdémica regional.

Além disso, apresentam altas taxas de urbanizacdo, indicadores de
escolarizagcéo elevados e tradi¢cdes culturais que reforcam os lagcos de identidade
coletiva. Assim, o Vale do Paranhana pode ser compreendido como um espaco de
semelhancas histéricas, econdmicas e culturais que unificam os municipios e

fortalecem sua relevancia no contexto do Rio Grande do Sul.

3.1 O PERFIL DAS ESCOLAS PESQUISADAS

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, foram realizadas entrevistas
com docentes das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa atuantes em
escolas estaduais localizadas no Vale do Paranhana. O critério de selecdo das
instituicbes de ensino baseou-se no quantitativo de alunos matriculados e na oferta
do Ensino Médio, de modo que, em cada municipio da regido, foi escolhida a escola
estadual com o maior nimero de estudantes. Esse procedimento resultou na
escolha de seis instituicdes: em Taquara, a Escola Estadual de Ensino Médio Felipe
Marx; em Parobé, a Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé; em
Igrejinha, o Instituto Estadual de Educacdo Olivia Lahm Hirt; em Trés Coroas, 0
Colégio Estadual 12 de Maio; em Rolante, a Escola Estadual de Educacgéo Béasica
Comendador Albino Souza Cruz; e, em Riozinho, a Escola Estadual de Ensino

Médio Joao Alfredo. A seguir, apresenta-se o perfil de cada uma dessas instituicoes.
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Figura 3 — Mapa do Vale do Paranhana com a localizagéo das

escolas

Escolas Pesquisadas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 1 — Caracterizagédo das Escolas Pesquisadas

Municipio Nome da Escola N° de Professores N° de Alunos Professores Entrevistados
Taquara Escola Estadual de Ensino Médio 42 620 2
Felipe Marx
Parobé Escola Estadual de Ensino Médio 50 830 2
Engenheiro Parobé
Igrejinha Instituto Estadual de Educacdo 45 506 2
Olivia Lahm Hirt
Trés Coroas Colégio Fstadual 12 de Maio 44 760 2
Rolante Escola Estadual de Educacdo Basica 52 751 2

Comendador Albino Souza Cruz

Riozinho Escola Estadual de Ensino Médio 28 344 2
Jodo Alfredo
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3.1.1 Colégio Estadual 12 de Maio

O Colégio Estadual 12 de Maio, fundado em 1934 pelo Governo do Estado do
Rio Grande do Sul, durante a gestao de José Anténio Flores da Cunha, constitui-se
como uma instituicdo publica de ensino situada na regido central do municipio de
Trés Coroas. Inicialmente criado para atender a demanda educacional da
comunidade local, o estabelecimento oferta, atualmente, as modalidades de Ensino
Médio e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), atendendo aproximadamente 760
estudantes distribuidos nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno).

A escola caracteriza-se por apresentar significativa diversidade em seu corpo
discente, sendo a maioria dos alunos residentes em bairros periféricos que
necessitam deslocar-se até o centro da cidade para frequentar a Unica instituicdo de
Ensino Médio existente no municipio. Sua infraestrutura contempla biblioteca,
quadra esportiva coberta e amplo patio, além de ter passado por processos de
ampliacdo ao longo dos anos, com destaque para o refeitério e a biblioteca.

O corpo docente € composto por 44 professores, em sua maioria com
formacdo em nivel de pds-graduacdo, que adotam metodologias diversificadas de
ensino, recebem formacdo continuada e fazem uso de recursos tecnoldgicos na
preparacdo das atividades pedagogicas. Além disso, a instituicdo promove
regularmente eventos voltados a comunidade, embora a participacdo de pais e
responsaveis ainda seja parcial, mesmo com a atuacdo do Circulo de Pais e
Mestres.

De acordo com a equipe gestora, 0s principais aspectos positivos da escola
dizem respeito ao comprometimento do corpo docente e ao trabalho desenvolvido
em equipe. Em contrapartida, os maiores desafios enfrentados consistem na
reducdo das faltas e na contencdo da evasao escolar, especialmente entre 0s

estudantes do turno noturno.

3.1.2 Escola Estadual de Ensino Médio Joao Alfredo

A Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Alfredo, situada na area central do
municipio de Riozinho, foi instituida pelo governo estadual em 1934, em decorréncia
de uma mobilizacdo comunitaria que viabilizou a doacao do terreno e dos materiais

necessarios a construcdo do prédio que abrigou a instituicdo até a década de 1950.
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Em julho de 2002, a escola passou a ocupar o edificio atual, edificado por meio de
recursos oriundos do Or¢camento Participativo de 2000.

Atualmente, a instituicdo oferta o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
atendendo aproximadamente 344 estudantes, em sua maioria provenientes de areas
rurais do municipio. Sua infraestrutura é composta por biblioteca, laboratérios de
ciéncias e informatica, quadra esportiva, patio amplo e banda marcial. O corpo
docente é formado por 28 professores, dos quais a maioria possui titulagdo em nivel
de pés-graduacdo. Além disso, a escola promove com frequéncia acBes de
formacdo continuada, adota uma metodologia de ensino de carater
sociointeracionista e faz uso de recursos tecnolégicos no processo de ensino-
aprendizagem.

A instituicdo mantém estreita relacdo com a comunidade local, que participa
ativamente de eventos e do Circulo de Pais e Mestres. Recentemente, a escola
incorporou a modalidade de Ensino Médio em Tempo Integral, ampliando a carga
horaria e buscando proporcionar aos estudantes melhor preparacdo académica e
social.

Segundo a equipe diretiva, os principais aspectos positivos da instituicdo
referem-se a forte participacdo da comunidade e ao modelo de gestdo democratica e
participativa. Entre os desafios, destacam-se a limitacdo orcamentaria para
investimentos em melhorias e a baixa continuidade dos estudos por parte dos
egressos.

3.1.3 Instituto Estadual de Educacéo Olivia Lahm Hirt

O Instituto Estadual de Educacéo Olivia Lahm Hirt foi fundado em 1939 pelo
governo estadual e, em 1953, recebeu a atual denominacdo em homenagem a uma
das primeiras docentes da instituicdo, ocasido em que ocorreu a transferéncia para o
prédio que ainda hoje abriga suas atividades. Trata-se de uma escola publica que
oferta 0 Ensino Médio a aproximadamente 506 estudantes, provenientes, em sua
maioria, de bairros periféricos do municipio de Igrejinha. A criagdo da escola
atendeu a uma demanda da comunidade local e, desde 1953 funciona nas mesmas
dependéncias. Sua sede dispde de infraestrutura composta por biblioteca,
laboratorios de ciéncias e de informatica, além de quadra poliesportiva coberta.
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O corpo docente é formado por 45 professores, em sua maioria poés-
graduados, aos quais a instituicdo oferece programas de formacdo continuada.
Esses profissionais utilizam recursos tecnoldgicos disponibilizados pela escola e
fundamentam sua pratica pedagdgica em uma abordagem sociointeracionista. A
comunidade escolar demonstra elevado grau de engajamento, especialmente nas
atividades e eventos promovidos pela instituicdo. A gestdo escolar aponta como
aspectos positivos 0 comprometimento e a participagdo do quadro docente e
técnico-administrativo, ressaltando, contudo, a evasdo escolar como um dos

principais desafios a serem enfrentados.

3.1.4 Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé

Fundada em 1939, a Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé
constitui-se como uma instituicdo publica estadual criada pelo governo do Rio
Grande do Sul, em resposta a necessidade de atendimento educacional da
comunidade local. Situada na regidao central do municipio de Parobé, a escola
mantém suas atividades no mesmo prédio desde sua criacdo, tendo este passado
por ampliacdo de salas de aula na década de 1980. Atualmente, a instituicdo dispde
de biblioteca, laboratorios de ciéncias e de informatica, quadra poliesportiva e
extensa area externa. Atende aproximadamente 830 estudantes, ofertando os niveis
de Ensino Fundamental e Ensino Médio, com um alunado proveniente, em sua
maioria, de bairros periféricos.

O corpo docente é composto por 50 professores, grande parte com formacao
em nivel de pds-graduacao. A instituicdo promove acdes de formacédo continuada e
garante aos educadores liberdade metodolégica em suas praticas pedagdgicas. Os
eventos realizados pela escola contam com participacdo parcial da comunidade
escolar.

De acordo com a equipe diretiva, entre 0os aspectos positivos da instituicao
destacam-se a participacdo democratica e a socializacao entre os diferentes niveis
de ensino. Por outro lado, configuram-se como desafios a elevacdo do desempenho
nas avaliacdes externas, a reducdo da evasdo escolar e a necessidade de

construcédo de uma quadra coberta.
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3.1.5 Escola Estadual de Educacao Basica Comendador Albino Souza Cruz

A Escola Estadual de Educac¢do Bésica Comendador Albino Souza Cruz,
fundada em 1969, constitui-se como uma instituicdo publica estadual voltada ao
atendimento da comunidade do municipio de Rolante. Em 1997, ocorreu a
transferéncia da escola para sua atual sede, a qual dispde de biblioteca, laboratério
de ciéncias, ginasio, quadra poliesportiva coberta e ampla area externa. Atualmente,
a instituicdo atende cerca de 750 estudantes, ofertando os niveis de Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O corpo discente caracteriza-se pela diversidade,
abrangendo alunos residentes tanto em areas proximas a escola quanto em zonas
rurais.

O corpo docente é composto majoritariamente por professores com formacao
em nivel de pos-graduacéo, que desenvolvem préticas pedagogicas fundamentadas
na perspectiva sociointeracionista, integrando, ainda, o uso de recursos digitais. A
instituicAo promove regularmente eventos voltados a comunidade, embora a
participagdo desta se apresente de forma parcial, mesmo diante da atuagédo do
Circulo de Pais e Mestres.

De acordo com a equipe gestora, destacam-se como pontos fortes da escola
a qualidade de sua infraestrutura e a postura acolhedora de seus profissionais. Por
outro lado, evidenciam-se como fragilidades a evasdo escolar e a elevada

rotatividade docente.

3.1.6 Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx

Fundada em 1972, a Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx configura-
se como uma instituicdo publica estadual destinada a ampliacdo da rede de ensino
no municipio de Taquara. Atualmente, a instituicdo oferece trés modalidades de
ensino: Ensino Fundamental II, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
no nivel médio. Desde a sua criacdo, a escola mantém-se no mesmo edificio, o qual
passou por ampliacées e melhorias ao longo do tempo, contando, atualmente, com
biblioteca, laboratoério de ciéncias, quadra de esportes coberta, quadra poliesportiva
e patio amplo.

A matricula atual € de 620 estudantes, em sua maioria provenientes de areas

rurais do municipio, o que contribui para a diversidade cultural do corpo discente. O



63

corpo docente é composto por 42 professores, majoritariamente pos-graduados, que
participam de programas de formacdo continuada. A instituicdo dispde de Plano
Politico-Pedagdgico atualizado e adota uma metodologia de ensino
sociointeracionista.

Além das atividades escolares, a escola promove eventos voltados a
comunidade; contudo, a participacdo de pais e responsaveis permanece limitada,
apesar da existéncia do Circulo de Pais e Mestres. Segundo a equipe diretiva, 0s
pontos fortes da instituicao residem na qualificacdo e no engajamento do corpo de
professores e funcionarios, que atuam de maneira colaborativa para assegurar uma
educacado inclusiva. Entre os principais desafios identificados estdo a limitada
participacdo da comunidade e a evaséo escolar.

Com base na analise das seis instituicdes estudadas, € possivel identificar
tanto semelhancas quanto diferencas significativas entre elas. Todas se constituem
como escolas publicas estaduais, oferecendo Ensino Médio e, em sua maioria,
também Ensino Fundamental, com corpos docentes majoritariamente pds-
graduados que participam de programas de formag&o continuada e utilizam recursos
tecnolégicos em suas préaticas pedagdgicas. As escolas apresentam infraestrutura
variada, incluindo bibliotecas, laboratérios, quadras esportivas e patios amplos, e
promovem eventos voltados a comunidade escolar, ainda que a participacao de pais
e responsaveis seja, em geral, parcial.

Entre os desafios comuns, destacam-se a evasao escolar, a limitacdo de
recursos e, em alguns casos, a rotatividade docente ou o desempenho em
avaliacdes externas. Quanto as diferencas, algumas instituicdes se distinguem pelo
porte e nimero de estudantes, pelo grau de engajamento da comunidade local, pela
diversidade do corpo discente e pela oferta de modalidades especificas, como o
Ensino Médio em Tempo Integral ou a Educacdo de Jovens e Adultos. Essas
distincbes refletem as caracteristicas socioeconbémicas e culturais de cada
municipio, evidenciando a necessidade de estratégias educacionais adaptadas ao

contexto local.
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Como mencionado anteriormente, foram entrevistados dois professores de

cada uma das seis escolas estaduais de Ensino Médio do Vale do Paranhana, um

de Matematica e um de Lingua Portuguesa. Foram realizadas, portanto, 12

entrevistas ao longo dos meses de maio, junho e julho de 2025. Os professores

entrevistados foram indicados pelas equipes diretivas de cada uma das escolas e

possuem perfis distintos quanto a idade e tempo de experiéncia docente, como pode

ser observado no quadro abaixo.

QUADRO 2 - SEXO, IDADE, CIDADE E TEMPO DE EXPERIENCIA DOCENTE

DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Professor(a)

P1

P2

P3

P4

P5

P&

P7

P&

P9

P10

P11

P12

Média

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Sexo

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Idade

28 anos

48 anos

31 anos

53 anos

41 anos

52 anos

40 anos

52 anos

42 anos

42 anos

30 anos

58 anos

44,1 anos

Cidade

Igrejinha

lgrejinha

Trés Coroas

Trés Coroas

Parobé

Parobé

Riozinho

Riozinho

Taquara

Taquara

Rolante

Rolante

Tempo de experiéncia docente

8 anos

8 anos

5 anos

27 anos

20 anos

26 anos

5 anos

33 anos

& anos

19 anos

6 anos

24 anos

15,7 anos
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O grupo de docentes entrevistados € composto majoritariamente por
mulheres, totalizando 11 participantes do sexo feminino e 1 do sexo masculino. A
média de idade é de 44,1 anos, e o tempo médio de experiéncia docente é de 15,7
anos, o que indica um conjunto de profissionais maduros e experientes. Essa
predominéncia feminina reflete uma tendéncia observada no magistério brasileiro,
especialmente na educacdo basica, em que a docéncia é historicamente uma
profissdo majoritariamente exercida por mulheres.

A partir da leitura e sistematizagdo das doze entrevistas realizadas com
docentes de diferentes escolas do Vale do Paranhana, emergiram seis eixos
tematicos que orientaram a andlise qualitativa dos dados. Esses eixos foram
definidos a partir da recorréncia de ideias, percepcbes e experiéncias
compartilhadas pelos participantes, possibilitando compreender de forma ampla os
impactos da pandemia no contexto escolar e nas praticas pedagdgicas.

O primeiro eixo, denominado “Ensino remoto e trabalho docente”, abrange as
dificuldades enfrentadas pelos professores durante o periodo de ensino remoto,
incluindo a falta de preparo tecnoldgico, a auséncia de suporte institucional e o
sentimento de improvisacdo e sobrecarga. Os relatos evidenciam que muitos
docentes tiveram de aprender a utilizar plataformas digitais de forma auténoma,
adaptando suas metodologias sem o devido apoio das redes de ensino.

O segundo eixo, “Desigualdades digitais socioeconf6micas”, trata das
limitacbes enfrentadas pelos estudantes no acesso a internet, a equipamentos
adequados e ao acompanhamento familiar. As falas revelam que as desigualdades
sociais se acentuaram durante o ensino remoto, gerando exclusdo digital e
ampliando as distancias entre alunos de diferentes realidades econdémicas.

O terceiro eixo, “Lacunas de aprendizagem em Matematica e Lingua
Portuguesa”, evidencia as defasagens acumuladas pelos estudantes apds o retorno
presencial. Os professores apontam dificuldades significativas em leitura, escrita,
interpretacdo e raciocinio logico, o que exigiu revisdbes de conteudos béasicos do
ensino fundamental. Essa lacuna é percebida como uma das marcas mais
persistentes do periodo pandémico.

O quarto eixo, “Aspectos emocionais dos estudantes”, refere-se as
consequéncias psicologicas e afetivas observadas entre os alunos, como

by

desmotivacdo, ansiedade, falta de concentracdo e resisténcia a retomada das



66

rotinas escolares. As falas destacam o papel do professor como mediador nao
apenas do conhecimento, mas também do acolhimento emocional.

O quinto eixo, “Politicas publicas educacionais e medidas de recuperacdo da
aprendizagem"”, reune criticas as acdes emergenciais implementadas pelos 6rgdos
gestores, como a aprovacdo automatica e os programas de recuperacdo. Os
docentes percebem essas medidas como superficiais e distantes da realidade das
escolas, reforcando a sensacdo de que as decisbes foram tomadas sem didlogo
com quem atua diretamente na sala de aula.

O sexto eixo, “Repercussdes da pandemia nas avaliacfes externas”, aborda
as percepcbes dos professores sobre as consequéncias de longo prazo da
pandemia. Mesmo com o retorno integral das aulas presenciais, as entrevistas
indicam que ainda persistem lacunas de aprendizagem e fragilidades
comportamentais, 0o que gera preocupacdes quanto a formacdo integral dos

estudantes e os reflexos nas avaliacdes externas, como SAEB e SAERS.

4.1 Eixo temético 1: Ensino remoto e trabalho docente

O primeiro eixo tematico versa sobre os desafios do ensino remoto e as
condicbes de trabalho docente. Para tanto, os professores entrevistados
responderam duas perguntas, de um total de treze, que buscavam compreender
quais o0s principais desafios enfrentados quanto ao ensino remoto e suas
percepcdes sobre essa nhova modalidade de ensino.

As duas perguntas respondidas pelos doze entrevistados foram: “Como foi
sua experiéncia com o ensino remoto durante a pandemia de covid-19?” e “Em sua
percepc¢ao, quais os maiores desafios enfrentados nesse periodo?”.

As devolutivas geraram respostas que abrangeram ndo apenas as
dificuldades ja esperadas quanto ao ensino remoto, como as adversidades em
relacdo ao dominio dos recursos tecnologicos, mas também os problemas relativos
a falta de espaco fisico adequado no ambiente doméstico e o sentimento de
impoténcia dos professores diante da baixa participacdo dos estudantes nas aulas
remotas.

No tocante a primeira pergunta, “Como foi sua experiéncia com 0 ensino
remoto durante a pandemia de covid-19?”, parece haver consenso entre 0s

entrevistados sobre a dificuldade do periodo, pois palavras como “frustrante”,
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“desorganizado”, “baguncado” e “enlouquecedor” foram utilizadas, como mostram os

trechos a seguir.

“Dificil, desorganizado, sem suporte. Uma confusdo, né? Uma
bagunca, de todas as formas”, (P1).

“Sao grandes desafios, entrou muita coisa nova que a gente nao
conhecia, ndo teve dentro da formacdo, né? Teve que aprender
sozinho. Muita coisa a gente foi aprendendo até na dor, né?”, (P7).
“Inicialmente foi enlouquecedor, né? Porque, assim, foi implantado de
guarta-feira para segunda-feira”, (P4).

“Foi frustrante. Frustrante porque a gente estava de maos amarradas,
né? Era s6 lancar atividades ali na plataforma e vinha de forma muito
mecanica, né? A gente ndo tinha contato com os alunos. Essa
intimidade que tem, essa explicacdo com eles, ndo se tinha, né? A
gente mandava links de videozinhos do YouTube para auxiliar, mas era
uma coisa, assim, muito distante. Entéo, frustrante”, (P5).

“...foi uma experiéncia, na minha opinido, bem dificil, ta? Porque nem
sempre tinha retorno, entendeu? Eu digo que nao foi uma experiéncia
boa, sabe?”, (P8).

Os trechos evidenciam que o ensino remoto foi implantado de forma
improvisada e desorganizada, lancando os professores no desafio de se adaptar a
uma nova realidade de ensino para o qual ndo estavam plenamente preparados. No
cenario de incertezas do inicio da pandemia, o ensino remoto foi a alternativa
possivel, porém, acompanhada dos mais diversos desafios. Para Rodrigues,
Menezes e Santos (2022), no Brasil, o Ensino Remoto Emergencial surge como uma
solucdo provisoria e estratégica, no contexto da pandemia de covid-19, tendo em
vista proporcionar aos estudantes da Educacdo Basica e do Ensino Superior a
continuidade de seu processo formativo, nas circunstancias possiveis. Contudo,
embora essa modalidade tenha sido a alternativa plausivel, durante a pandemia, é
notério o quanto o Ensino Remoto comprometeu a equidade social, trazendo
implicacdes desfavoraveis para a aprendizagem de criangas, adolescentes e jovens,

afetando sua qualidade de vida, assim como a dos professores.
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Nesse sentido, para Souza e Miranda (2020), a implementacdo do ensino
remoto ndo é algo simples. A ruptura dos processos presenciais para 0s virtuais de
ensino e aprendizagem requer maior exploracao de recursos tecnoldgicos até entao
pouco utilizados no ambiente escolar. Esta forma de ensino requer nova
metodologia, na qual a abordagem do conteudo precisa ser feita de uma forma
diferenciada, tendo em vista que mesmo para os estudantes com acesso aos meios
tecnologicos, ha limites para a apreensdo dos contetdos. Na sala de aula presencial
h& maior suporte e contato direto com o professor. Além disso, é necessario
ressaltar que nem todos os conteudos, dadas as suas especificidades, se
adequam satisfatoriamente, ao ensino remoto.

Esse posicionamento é corroborado pelos professores entrevistados quando
afirmam, em resposta a pergunta sobre as maiores dificuldades enfrentadas nesse

periodo, que:

“Foi um periodo, assim, de bastante aprendizagem, né? Porque ter que
aprender a fazer videoaula, a trabalhar com o Google, e a chamar os
alunos para essas video aulas, né? Entédo, foi um desafio, assim, bem
grande”, (P9).

“Era estranho, né? Tu tava ali colocando, fazendo a postagem. Assim,
tu se sentia que tu tava fazendo a tua parte, mas, na verdade, tu ndo
tava fazendo a tua parte. Ndo atingia, né?”, (P3).

“‘Algumas atividades a gente postava, mas os alunos, eles ndo faziam,
assim. Eles tém bastante dificuldade de responder as atividades,
assim, de forma remota. E uma baixa participagéo”, (P11).

‘O que era dificil é fazer com que o aluno compreendesse a
importancia daquele ensino naquele momento, sabe? E quebrar esse
paradigma de achar que vocé sO aprende no presencial, né? A gente
tem uma qualidade no presencial que, muitas vezes, que tu nao tem,
né? No remoto”, (P2).

“Péssimo, horrivel. O primeiro ano ali, horrivel, horrivel. Eu sequer
tinha dominio das ferramentas. Porque o que que acontecia, né? As
ferramentas ali, elas ja existiam. Mas 0s poucos colegas que ja
utilizavam, tinham uma resisténcia muito grande por parte dos alunos.

Ou seja, os alunos nédo gostavam. Entdo eu me mantive numa zona de
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conforto de nao utilizar, porque primeiro eu via que eles ndo gostavam
e estava tudo funcionando muito bem. Muito bem néo, né? Mas tudo
funcionando. Mas se tivesse que definir em uma palavra, seria horrivel,
péssimo, péssimo, péssimo”, (P10).

“Entado, assim, inicialmente foi bem aterrorizante. E ai, depois... Porque
na sala de aula, o aluno ndo entende e ele te pergunta, ou tu vai
percebendo que ele ndo esta entendendo e a gente vai interagindo. No
remoto, eu sempre me coloquei muito a disposicao deles. Ah, ndo
entenderam? Ai a gente comec¢ou mais via WhatsApp do que o préprio
Google Sala de Aula. Por que o que acontecia? As vezes, a ddvida néo
surgia ali no momento que eu estava fazendo uma videoaula. Porque a
davida é no célculo, assim, quando a gente vai fazer. Entdo, o que
acontecia? Eles colocavam uma série de perguntas e era muito mais
pratico. Ao menos eu achei. Eu fazia uma videochamada, as vezes,
quando era particular. Dai, 0 que eu coloquei para os alunos? Se tiver
alguma duvida, me manda um recado. Se eu ndo te atender nesse
momento, se eu nao fizer um videozinho de uma explicacdo, € porque
eu estava fazendo outra coisa. Eu estava atendendo outro aluno ou

estava planejando alguma aula, mas eu respondia”, (P4).

Esse ultimo trecho, da professora 4, adentra outro aspecto sobre a pandemia
de covid-19 e a educacdo, que sdo as condicbes de trabalho docente, pois o
professor teve de lidar com um conjunto de fatores para além das questdes
pedagdgicas. Entende-se como condi¢cdes de trabalho aquelas relacionadas ao
ambiente fisico (instalacbes, materiais, insumos e equipamentos), as relacdes e
formas de contratacdo, a remuneracdo e ao desenvolvimento da carreira, e que
estdo associadas aos riscos de adoecimento e a seguranca da saude (Filho;
Andrade; Porto, 2025).

Segundo Duarte e Hypolito (2021), o trabalho docente na América Latina
historicamente assume caracteristicas proprias e apresenta-se em, pelo menos, trés
dimensdes: i) pela ampliacdo da jornada de trabalho em razdo de mais de um
emprego ou mesmo atuagdo em mais de um estabelecimento de ensino, com vistas
a incrementar a baixa remuneracdo percebida; ii) pela extensdo da jornada de

trabalho dentro do préprio estabelecimento de ensino em que atua, a partir do
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aumento do numero de horas trabalhadas e da carga de trabalho sem, contudo,
receber remuneracao adicional; e iii) por aquela que se realiza dentro da prépria
jornada de trabalho remunerada, caracterizando-se em estratégias de exploracao
mais sutis e menos visiveis. Nessa terceira dimenséo, os trabalhadores docentes
incorporam ao seu trabalho novas funcdes e responsabilidades, premidos pela
necessidade de responder as exigéncias dos orgdos do sistema, bem como da
comunidade. Esse posicionamento vai de encontro com a ideia de que docentes,
muitas vezes pelo chamado amor a profissédo, ou por falta de escolha, se sujeitam as
condi¢cBes impostas para fazer o melhor por estudantes sob sua responsabilidade,
como se a responsabilidade competisse apenas a categoria docente, passando,
assim, por um processo de desumanizacdo do trabalho e do sujeito (Lima et al.,
2025).

O cumprimento de prazos, grupos de estudo e jornadas pedagogicas para
participar, plano de ensino ou aula a desenvolver e executar remotamente ou com
materiais impressos e entregue aos estudantes, projetos e reunides, sao fatores do
cotidiano da vida de um professor que se complexificou com a pandemia. Em
situacdo normal essa dinamica € construida dentro de uma jornada de
trabalho que nado extrapola o tempo/espaco da escola. JA com isolamento e o
trabalho remoto, uma nova dinamica foi sendo construida e a carga maior ficou sob
a responsabilidade do professor (Anhaia; Costa, 2024).

Nesse cenario, houve transformacdes nas condi¢des de trabalho de docentes
com o0 uso do espaco doméstico para as aulas online que trouxeram implicagdes,
como lidar com as dificuldades face aos aplicativos de aulas remotas, precariedade
ou a falta de internet, de computadores, programas, fones/cameras etc., além da
auséncia de formacbGes para o uso dos recursos tecnoldgicos. Essa conjuntura
influenciou o ato educativo, pois, quanto maiores os obstaculos, maior o tempo de
trabalho, logo, a acentuacao da sobrecarga das atividades (Filho; Andrade; Porto,
2025).

De acordo com Oliveira e Pereira Junior (2021), os docentes passaram a
assumir maior carga de trabalho para realizar o ensino de forma remota. Um dos
possiveis fatores que contribui para o aumento da carga de trabalho é a pouca ou
insuficiente formacdo dos profissionais para lidar com tecnologias digitais. Os
ambientes virtuais de aprendizagem ainda ndo sdo conhecidos pela maioria dos

profissionais em exercicio presencial nas escolas, como relatou a participante 10 no
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trecho “eu me mantive numa zona de conforto de nao utilizar, porque primeiro eu via
gue eles ndo gostavam e estava tudo funcionando”.

Este cenéario imp6s uma série de complexidades inerentes a transicdo para
um formato de instrugdo predominantemente on-line, suscitando discussdes
pertinentes sobre a incorporacdo das tecnologias digitais como ferramentas
educacionais e a necessidade premente de capacitacdo dos docentes para
liderarem eficazmente esse processo. Assim, a capacitacdo dos professores
emerge como uma necessidade premente para a efetiva implementacdo das
tecnologias digitais no ensino. A habilidade dos educadores em utilizar as
ferramentas digitais de forma pedagogicamente eficaz, bem como sua aptiddo em
guiar os alunos no ambiente virtual, tornam-se fatores determinantes para 0 sucesso
dessa transicdo. A formacdo continua dos docentes, portanto, assume um papel
crucial, visando capacita-los ndo apenas tecnicamente, mas também fornecendo
subsidios tedricos que embasem suas praticas pedagdgicas no contexto digital
(Assuncéo et al., 2025).

Diante das novas demandas, os professores foram responsaveis por fazerem
de suas casas “salas de aulas”, encararam a tecnologia como a Unica maneira de
compartilhar e produzir saberes, e se viram diante de jornadas intensas de trabalho
para que seus alunos e familiares fossem atendidos da melhor forma possivel.
Ainda, os custos dos materiais de trabalho e da infraestrutura fisica, como
computador, microfone, internet e luz elétrica, ficaram por conta dos professores,
bem como a manutencdo desses equipamentos (Neves; Borges, 2025). Os

professores entrevistados confirmam essa realidade quando afirmam:

“Ficar o tempo todo, assim, recebendo as notificagdes, entrando
trabalhos. Inclusive, eles se dao o trabalho de mandar de madrugada.
A jornada néo tinha hora para comecar nem para terminar. Nem para
comecar, nem para terminar, era o tempo todo. Cobranca, porque vocé
tinha que ir atras dos alunos, voceé tinha que ligar, vocé tinha que entrar
em contato com os pais. Para depois ndo dar em nada. Depois, até
aqueles que nao fizeram, eles tinham mais um tempo, mais um prazo
para fazer e alguns nem fizeram e também foram aprovados”, (P6).

“A falta de suporte, de estrutura na minha casa também. Eu nao tinha

um lugar preparado para trabalhar em casa. Entdo, no inicio eu
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trabalhei na cozinha, na sala, ai eu tinha uma escrivaninha pequena no
meu quarto, recém tinha me mudado, entdo a falta de estrutura, de
suporte, de orientacdo. Em relacdo a internet, até ndo tanto, porque eu
SOu mais nova, mas eu vejo que muitos professores na época penaram
muito pra lidar com o Meet, com o Class Room. Era aprender fazendo,
né? Nao tinha muito jeito. Era cada um por si, assim, o governo te
mandava e tu tinha que segurar”, (P1).

“A gente teve, claro, dificuldade com internet, dificuldade com material,
porque como todo mundo trabalhava em casa, também o espaco, né?
E, tinha muitos professores também, né? Que n&o tinham uma internet
boa em casa. Entdo, tiveram que ir atrds dessa internet, colocar, ndo
tinha um material adequado, ndo tinha um computador bom, e isso
tudo pesava muito, né? Foi muito dificil ali naquele tempo. E, mas foi
bem desafiador, bem desafiador”, (P2).

“No6s nao tinhamos os recursos adequados para que fosse ministrado
uma aula mais préxima da adequada. Os alunos também n&o tinham.
Entdo faltou o preparo da nossa parte, faltou equipamento técnico”,
(P10).

Essa realidade, para Lima et al. (2025), explicita a normalizacdo de uma
pratica: as pessoas na funcao de docentes responsabilizam-se por prover 0s meios
para desenvolver seu trabalho, esmaecendo/atenuando as atribuicbes do Estado,
nas figuras que Ihes couberem, a funcao de prover os meios necessarios para que a
Educacdo seja legitimada como direito de todos. A precarizacdo do trabalho
docente, inclusive, ndo é fato novo, surgido dessa/nessa pandemia; € histérico em
relacdo a formacdo dos professores e professoras, condicdes materiais de trabalho
e organizacdo do ensino. A pandemia s6 tornou mais evidente o abandono dos
docentes pelo poder publico.

Os relatos reforgcam as transformacdes sofridas pelo trabalho docente durante
a adocdo do ensino remoto, notadamente a adaptacdo do ambiente domeéstico a
essa nova funcdo. Assim, o trabalho na pandemia foi para dentro da casa, fazendo
com que muitos professores ndo conseguissem separar o tempo do trabalho como o
tempo para a familia, para o lazer ou para si préprio. Portanto, o professor aumentou

a carga horéria a partir do trabalho online, pois além da fungé&o tradicional no ensino
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presencial que seria preparar e conduzir as aulas, no trabalho remoto, o professor
precisou aprender a utilizar as tecnologias disponiveis, reformular as aulas e
deixar todo conteddo mais didatico para ser entendido pelos educandos sem a
presenca fisica do professor, enviar atividades, ficar disponivel para davidas e
discussbes acerca do conteudo trabalhado e posteriormente corrigir os trabalhos e
fazer a devolucéo (Anhaia; Costa, 2024).

A exigéncia de uma preparacao diferenciada das aulas e o atendimento aos
estudantes por diferentes meios de comunicacao, fez o professor estar conectado ao
trabalho a todo momento, inclusive fora do horario regular e nos fins de semana.
Soma-se a esta sobrecarga profissional, que se tornou a tbnica neste periodo, a
crescente sensacdo de inseguranca gerada pela pandemia. Toda essa situagao tem
provocado grande sobrecarga emocional, culminando no aumento do estresse, da
ansiedade, da insbnia e outros sintomas relacionados com a saude mental (Souza;
Miranda, 2020). A participante 4 confirma esses sentimentos quando afirma, em
resposta a pergunta sobre os maiores desafios desse periodo, que “eu acho que
além do medo da pandemia em si, 0 medo de nédo dar conta, né?”.

Segundo Santos e Zaboroski (2020), os casos de ansiedade, estresse e
alteracdes psicologicas relatados por professores tiveram um aumento em cerca de
80% durante o isolamento social causado pela pandemia de covid-19, pois 0s
mesmos tém de conciliar sua vida profissional com as atribuicdes familiares e
domésticas. Muitos precisam, ainda, auxiliar seus filhos que estdo estudando em
casa, a0 mesmo tempo em que lecionam para outros jovens, causando uma
sobrecarga bastante consideravel, que s6é aumenta a tensdo causada pela
pandemia.

O excesso de trabalho preenchia todo o cotidiano dos professores, gerando
uma “superexploracao da forca de trabalho”, situacdo que ja existia antes, mas que
foi acentuada no ensino remoto. Esse contexto tornou a docéncia uma acao isolada
e solitaria, mesclada com a rotina pessoal, acarretando sobrecarga e,
consequentemente, causando sofrimento mental nessa classe (Neves; Borges,
2025).

Dentre os doze professores entrevistados, onze sao mulheres, uma
caracteristica marcante da Educacdo Basica brasileira. No entanto, homens e
mulheres n&o necessariamente sofreram 0s mesmos efeitos do trabalho

desenvolvido em um contexto pandémico. A partir de um estudo realizado com 35



74

mil docentes, Filho, Andrade e Porto (2025) constataram que, a respeito das
diferenciacdes entre ser professor e professora, as mulheres tém mais chances
(1,62 vezes) de ter ansiedade e depresséo; enquanto que os homens tendem a ter
menos sentimentos negativos que as mulheres, j4 que elas estdo sobrecarregadas
com o trabalho doméstico.

Ou seja, 0 novo contexto escolar intensificou o trabalho e sua precarizacao,
desvalorizag&o e redirecionamento do trabalho dos docentes, e a tensao criada pela
busca de resultados, a partir das pressdes em continuar as avaliagdbes com prazos
estipulados. Dessa forma, num contexto de politicas atuais aplicadas a educacéao,
os docentes ainda estavam constantemente sendo coagidos sob vigilancia das
secretarias de educacéo, das direcOes das escolas e dos pais. Assim, a pressao por
resultados se acentuou durante a pandemia que trouxe, além de incertezas em
relacdo a saude e outros setores, uma inquietacdo no sistema educacional. Tal
inquietacdo foi relacionada aos desafios que a educacdo teria em relacdo ao
distanciamento social e como o0 ensino seria desenvolvido. Seja em escala nacional
ou mundial, a pandemia evidenciou e langcou holofotes sobre as desigualdades,
demonstrando o quanto ainda havia por se fazer até que fosse alcancado um
patamar de equidade no atendimento a educacdo. E, no caso especifico do Brasil,
fazendo valer o que rege a Carta Magna do Pais, que garante o acesso igualitario a
educacao como direito social (Gomides; Silva, 2024).

A analise das entrevistas evidencia que o ensino remoto, implementado de
forma emergencial durante a pandemia de covid-19, imp6s aos docentes uma série
de desafios que transcenderam a esfera pedagogica. As falas dos professores
revelam um cenario marcado pela improvisacdo, pela auséncia de suporte
institucional e pela intensificacdo das condi¢cdes de trabalho, nas quais a adaptacao
ao uso de tecnologias digitais se somou a necessidade de reorganizar o espaco
doméstico como ambiente laboral. Tais transformacg@es repercutiram diretamente na
saude fisica e emocional dos profissionais, expondo a fragilidade das politicas
publicas educacionais e a histérica precarizacdo da docéncia no pais.

Os relatos coletivos reafirmam a centralidade do professor no processo
educativo e, simultaneamente, a insuficiéncia das estruturas oferecidas pelo Estado
para garantir o exercicio pleno dessa fungédo em contextos de crise. A sobrecarga de
trabalho, a falta de formacéo tecnolégica adequada, a responsabilizacéo individual

pelo funcionamento do ensino remoto e a desumanizagdo do fazer docente
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compdem um quadro que revela tanto a resiliéncia quanto a vulnerabilidade dos
profissionais da educacéo.

Dessa forma, o ensino remoto, mais do que uma alternativa emergencial,
tornou-se um espelho das desigualdades estruturais que atravessam o0 sistema
educacional brasileiro. Ele expds a urgéncia de politicas voltadas a valorizacdo e a
formacdo continuada dos docentes, ao provimento de condicdes materiais e
tecnologicas adequadas e a promocdo de uma cultura institucional de cuidado e
reconhecimento do trabalho docente.

4.2 Eixo tematico 2: Desigualdades digitais e socioeconémicas

O segundo eixo de andlise aborda as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes no acesso as plataformas digitais utilizadas durante o ensino remoto e as
desigualdades socioeconémicas dai advindas, que ja existiam e ficaram ainda mais
evidentes naquele periodo. A fim de compreender esse tépico, os professores
entrevistados responderam as seguintes perguntas: “vocé acredita que o ensino
remoto afetou a aprendizagem dos estudantes? Se sim, como?” e “‘em sua
percepcdo, quais foram as principais dificuldades dos alunos durante o ensino
remoto?”. As respostas revelam que o0 elemento central dessa andlise sdo as
condicbes materiais, emocionais e sociais que determinaram a participacdo — ou a
impossibilidade da participacdo — dos estudantes no processo educativo.

A analise baseou-se, portanto, na perspectiva de que as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes durante o ensino remoto emergencial sdo expressao
direta das desigualdades socioeconf6micas e digitais historicamente presentes no
Brasil. A partir dos relatos dos professores, percebe-se que o elemento central que
organiza a compreensdo desse eixo € a relacdo entre condicbes materiais — como
acesso a internet, equipamentos tecnoldgicos e ambiente adequado de estudo — e
as possibilidades reais de aprendizagem. Dessa forma, o fio condutor das
entrevistas é a constatacdo de que o ensino remoto ndo criou novos obstaculos,
mas intensificou aqueles ja existentes, tornando mais visiveis as disparidades de
acesso e as limitagdes estruturais que afetam principalmente estudantes
socialmente vulneraveis.

Além disso, a analise seguiu o entendimento de que tais desigualdades nao

sdo apenas tecnoldgicas, mas atravessam também dimensdes emocionais, sociais e
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culturais, impactando profundamente a rotina, a saude mental e o engajamento
escolar dos estudantes. As falas dos docentes revelam que a ruptura da convivéncia
escolar, a auséncia de rotina estruturada e a sobrecarga familiar agravaram ainda
mais as dificuldades de aprendizagem, evidenciando que 0 processo educativo
depende de condicBes que vao muito além do acesso as plataformas digitais. Assim,
o tema central das respostas € a compreensao de que a desigualdade digital é
indissociavel das desigualdades sociais e educacionais, exigindo politicas publicas
amplas que tratem o problema em sua totalidade.

Partindo disso, o relato das participantes 10 e 8 dédo a tdnica sobre a
realidade enfrentada pelos estudantes durante a adocdo do ensino remoto

emergencial.

“O acesso foi o principal problema e muitos ndo acessaram o material
porque nao tinham uma internet adequada, nao tinham um
computador, um telefone adequado e ndo conseguiam acompanhar o
contetdo. As vezes em sala de aula perguntando, participando se tem
dificuldade, imagina ali no remoto”, (P10).

“‘Eu acho que a questdo em si do aprendizado, né? Que eles nao
estavam conseguindo aprender, e eles deixavam escrito pra nés la no
ClassRoom. Como nés ja somos do interior, e tem alunos que moram
mais no interior ainda, ndo tinham acesso as redes sociais, nem a
internet, entendeu? Entdo eles ndo sabiam nem 0 que estava
acontecendo. Mas um dos meios mais dificeis pra ndés foi a internet.
Aqui no centro até tinha, mas no interior ndo. Entdo, pra mim, foi a

questado da internet”, (P8).

Assim, a grande questdo, antes de discutirmos as fragilidades do ensino
remoto, € refletirmos sobre equidade de oportunidades. Nas mazelas brasileiras,
nem todos os alunos, nem todas as casas, nem todas as familias possuem
estruturas financeiras para o pagamento e manutencdo de uma boa internet.
Notebook, computador, celular ou tablet, por vezes, sdo raridade, ou apenas um
aparelho para mais de um aluno na mesma casa (Amestoy; Boton, 2022).

Segundo Franca e Furlin (2023), um excluido digital tem trés grandes formas

de ser excluido. Primeiro, ndo tem acesso a rede de computadores. Segundo, tem



77

acesso ao sistema de comunicacdo, mas com uma capacidade técnica muito baixa.
Terceiro € estar conectado a rede e néo saber qual o acesso usar, qual a informacéo
buscar, como combinar uma informacdo com outra e como a utilizar para a vida.
Esta € a mais grave, porque amplia e aprofunda a exclusdo mais séria de toda a
historia: a exclusdo da educacao e da cultura, porque o mundo digital se incrementa
extraordinariamente.

As entrevistas também sugerem diferentes formas de excluséo digital. Um
dos pontos citados por P8 — “eles n&o sabiam nem o que estava acontecendo” —
aponta ndo apenas a falta de acesso técnico, mas o distanciamento informacional,
que a literatura aponta como uma dimenséao mais profunda da exclusdo. No entanto,
€ importante destacar que sdo os relatos que demonstram como esse fenébmeno se
apresentou no cotidiano, especialmente entre estudantes de areas rurais ou com
menor renda familiar.

Corroborando esse posicionamento, de acordo com Santos e Mota (2024),
uma parcela significativa dos estudantes depende do compartilhamento de acesso a
internet com residéncias vizinhas, o que o0s colocou em uma situacdo de
vulnerabilidade digital, sujeitos a exclusdo digital a qualquer momento. Ainda, a
utilizacdo de recursos tecnolégicos para mediar o processo de ensino-
aprendizagem exige que o0s envolvidos tenham acesso aos equipamentos
necessarios e possuam um letramento digital adequado para garantir a
efichcia do uso dessas tecnologias. Este pode ser definido como o conjunto de
habilidades e conhecimentos necessarios para compreender, utilizar e criar
informacdes por meio das tecnologias digitais. Tal conceito abrange a capacidade de
acessar, analisar, avaliar e produzir contetdo digital de forma critica e responsavel,
facilitando a interacdo eficaz com diversas midias e ferramentas tecnoldgicas
(Duarte; Oliveira, 2024).

A discusséo acerca da educagao em contextos de pandemia néo pode ignorar
esse cenario de desigualdades socioecondmicas e raciais. Tampouco a cultura de
privilégios — de raca, classe, territorio — que opera em beneficio de alguns grupos e
impede que transformacdes estruturais, coletivas e democraticas, revertam a logica
de desumanizacdo e de (des)vantagens em curso no pais, seja revestida pelos
contornos da meritocracia, seja na desconsideracdo da interseccionalidade como

ferramenta imprescindivel de analise das desigualdades educacionais (Reis, 2020).
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Para Neuhold e Pacheco (2023), as disparidades socioeconbmicas e
espaciais, dificuldade de acesso a direitos de cidadania, desigualdades étnico-
raciais e de género sao alguns fatores sublinhados pela literatura para referenciar as
dimensbes econbmicas e politicas do multifacetado fendmeno da desigualdade
social. Uma das vertentes desse fendbmeno, a desigualdade educacional é
comumente associada aos indices de analfabetismo, repeténcia, abandono e
evasdo escolar, bem como aos anos de estudo, a formagdo e a remuneragdo dos
professores e as suas condi¢cdes de trabalho, a infraestrutura e aos indicadores
financeiros das escolas. Nesse sentido, o0 aumento das taxas de abandono e de
evasdo escolar foi listado como um dos desafios do contexto pandémico,
especialmente em situacbes de fechamentos prolongados das escolas para
atividades presenciais.

Sobre o fendmeno da desigualdade social no Brasil, Duarte e Oliveira (2024)
afirmam que a producdo das desigualdades escolares pode ser descrita como o
cruzamento de duas grandes légicas: a primeira esta atrelada a um “efeito de
estrutura”, no qual as desigualdades educacionais refletem, de maneira mais ou
menos precisa, as desigualdades socioecondmicas; a segunda é a dos "efeitos
escolares”, que trata de como a organizacdo e as interacfes dentro das
escolas contribuem para as desigualdades educacionais. Assim, essas
discrepancias resultam de uma combinacdo de fatores estruturais e processos
internos ao sistema educacional.

Percebe-se, portanto, que a ado¢éo do ensino remoto emergencial ampliou as
desigualdades sociais e educacionais ja existentes. O Unico beneficio do ensino
remoto foi o de ndo precisar sair de casa, porém, o isolamento social trouxe
prejuizos emocionais como alteracdes de humor, sentimento de tristeza;
ansiedade; solidao; depressao, desemprego, angustia, insdnia e inseguranca em
relacdo ao futuro, ou seja, diversos prejuizos na saude fisica e mental (Prado,
2024). No tocante aos efeitos do ensino remoto sobre a aprendizagem dos
estudantes, de forma ampliada, e ndo especificamente sobre seus componentes

curriculares, os professores entrevistados deram as seguintes respostas:

“Eles falam, assim, hoje, a questéo do tirar davidas, se fazer entender.

Entdo, eu acho que a principal dificuldade, duvida, a principal
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dificuldade que eles tiveram € em relacdo, ah, e se eu precisar
guestionar?”, (P3).

“Pra vocé conseguir estudar sozinho, ou pra vocé ter... Vocé tem que
ser muito determinado, né? Pra isso tem que ter maturidade. Entéo, a
disciplina. Tem que ter disciplina. Eles nao tinham”, (P2).

“Dos alunos? Eu acho que essa, como € que eu vou dizer, ndo é
obrigacdo. Essa pontualidade de frequentar uma sala de aula, ter o
professor, ter o mestre ali que cobrasse deles todos os dias. E da
rotina. A rotina faz com que a gente capte mais as explicacdes e entre
nos eixos”, (P5).

“Acessar a plataforma ClassRoom conforme os horarios estabelecidos
pela escola”, (P12).

“‘Dos alunos? Acho que a questdo deles terem aquele tempo pra
estudar, pra se sentar. A falta de organizacdo, né? De ter uma rotina.
Acho que a rotina, assim, né? Porque dai, se eles véo pra escola, por
mais que eles venham pra escola, é pra estudar, entdo eles perderam
isso. E hoje a gente ainda sente dentro da sala de aulas essa perda.
Porque eles tém, assim, a questdo tempo pra estudo, pra eles € muito

curto. Eles querem algumas coisas muito rapidas”, (P7).

Diante do exposto, esse periodo de atividades escolares em casa evidenciou
gue a aprendizagem, além de envolver planejamento e mediacdo competente de um
profissional com formacdo adequada, envolve também a capacidade de motivar os
estudantes para que se engajem aos processos de aprendizagem. Além disso, ainda
que 0s pais, em sua maioria, recebessem os contetidos devidamente selecionados e
planejados, eles ndo conseguiram promover esta motivacdo, o que dificultou a
realizacdo das atividades e a aprendizagem em casa (Prado, 2024). O modelo
remoto traz um falso discurso de acesso a educacao, pois atraves dele todas as
pessoas supostamente poderiam ter aulas. Mas isso ndo € a realidade, visto que
multiplas determinagBes impossibilitam, desqualificam e prejudicam o processo de
ensino-aprendizagem (Bressan; Saratt; Silva, 2024).

A partir dessas falas, torna-se mais evidente que 0 ensino remoto n&o
ofereceu as condicdes necessarias para que o0s estudantes desenvolvessem

autonomia. Essa suposta “autonomia para estudar”’, bem como a flexibilidade na
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construcdo do conhecimento a distancia (fisica), anunciadas como salvacdo para a
conjuntura pandémica, esbarraram, porém, em alguns obstaculos. Sobretudo, diante
da inegavel desigualdade digital que assola o pais, onde 20 milhdes de domicilios
nao possuem acesso a internet. A EaD, nesses parametros, pode distanciar ainda
mais as classes sociais que usufruem dos meios, dos servicos, dos suportes e das
ferramentas indispensaveis para continuidade do periodo letivo e aquelas que
reivindicam a infraestrutura basica de sobrevivéncia. As disparidades de acesso,
utilizacdo e dominio das TIC, sem duvidas, dificultam a execucdo de politicas de
virtualizacdo do ensino na educacdo basica e superior que vém sendo
implementadas, atingindo criancas e jovens socioeconomicamente e racialmente
vulneraveis de maneira desproporcional (Reis, 2020).

Sobre os efeitos da alteragdo nos habitos dos estudantes, como apontado
pela participante 7, presume-se que a auséncia de rotina escolar tenha
potencializado o tempo de exposicdo a tela e a inversdo do sono, além de outras
mudancgas no cotidiano dos jovens, impactando no aumento dos sintomas de
depresséo e ansiedade. As rotinas e os habitos do ambiente escolar — que incluem
as relacdes de sociabilidade com outros estudantes e, também, com professores e
demais profissionais da educacdo — definem a cultura escolar de uma determinada
instituicdo. Para o publico jovem, a escola é um espaco que representa ndo s6 um
local de estudo, é também um local de aglutinagdo e convivéncia com outras
pessoas de sua idade. E por meio de uma construc&o histérica que a aprendizagem
ocorre em uma construcao que faz a separacdo de um tempo/espaco diferente dos
afazeres cotidianos, dividindo a jornada da infancia e da juventude entre ‘tempo na
escola’ e ‘tempo fora da escola’. A vida sem escola durante a pandemia misturou
esses tempos e espacos, impactando no aprendizado e na saude mental dos
estudantes (Vazquez, 2022).

Esse posicionamento vai de encontro com outras respostas dos professores
entrevistados quanto as dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante o ensino

remoto, conforme segue:

“A falta de convivéncia, eu acho. Eles sentiam falta da parceria dos
colegas, da convivéncia em sala de aula mesmo. Esse isolamento

deixava eles sem horario, sem rotina...”, (P6).
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“‘Entado, essa falta que eles sentiam da convivéncia, isso afetou muito.
Nossa, como foi dificil a volta com esses alunos, com crise de panico.

Eles perderam as habilidades sociais, né? Digamos assim”, (P2).

Assim, fica evidente que os efeitos da pandemia para os alunos néo ficam
limitados apenas ao ensino e a aprendizagem, eles perpassam as questbes
educacionais, sendo a satude mental dos discentes mais afetada durante o ensino
remoto. Possivelmente, isso se deve ao fato que os estudantes tiveram sua rotina
alterada drasticamente em um curto periodo de tempo e mudancas desse nivel nem
sempre sdo entendidas pelo cérebro humano como algo bom e, desse modo, é
muito comum diferencas de humor e no comportamento do aluno quando ele passa
por uma mudanca repentina em sua vida diaria, o que pode ocasionar efeitos mais
graves e complexos, principalmente, para criancas e adolescentes que ainda estéo
na fase de desenvolvimento fisico e psiquico (Brito et al., 2024).

Os relatos dos professores indicam que o impacto emocional superou as
dificuldades técnicas. As entrevistas mostram que a perda de vinculos afetou a
capacidade dos estudantes de se organizarem, manterem habitos e se engajarem.
Os professores ndo descrevem apenas um problema pedagdgico, mas um colapso
das condicdes basicas de convivéncia e desenvolvimento.

Devido a prépria “condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento” das
criancas e adolescentes, o rompimento e mudancas abruptas da rotina de estudos e
na convivéncia social escolar também afetaram significativamente a saude fisica e
mental. Nesse sentido, foram registrados dados preocupantes sobre as condi¢cfes
de saude mental dos jovens brasileiros. A pesquisa da Unicef/Gallup (2021) apontou
que 22% dos adolescentes e jovens entre 15 e 24 anos entrevistados citaram sentir-
se deprimidos ou com pouco interesse em fazer coisas (Bressan; Saratt; Silva,
2024).

Nesse sentido, 0 aumento expressivo nos indices de ansiedade e depresséo
entre os alunos, causado pelo isolamento social e a transicdo para o ensino remoto,
resultou na quebra de vinculos e na interrupcdo das rotinas de estudo e lazer,
especialmente em uma fase da vida marcada por intensa atividade social e maior
vulnerabilidade emocional, aumentando assim 0s riscos para a saude mental.

Acredita-se que houve, ainda, principalmente em jovens-adultos, grupo mais
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afetado, uma preocupacdo exacerbada no que diz respeito as consequéncias e
desafios futuros da pandemia (Brito et al., 2024).

A convivéncia social, portanto, se torna fundamental para a apropriagdo do
conhecimento socialmente produzido e a escola ganha uma importancia dupla. A
primeira diz respeito ao fato de que ela representa o elemento imprescindivel para a
realizacdo plena do desenvolvimento dos individuos, ja que promove um modo mais
sofisticado de analisar e generalizar os elementos da realidade: o pensamento
conceitual. A segunda importancia do espaco escolar refere-se a ser um importante
local de convivéncia comunitaria durante a fase infanto-juvenil, visto que, depois do
seio familiar, a escola é onde as criangas e adolescentes passam a maior parte do
seu tempo e onde estabelecem importantes vinculos. Os vinculos afetivos para além
do meio familiar sédo centrais para a salde mental dos adolescentes e criancgas, por
muitas vezes os colegas, amigos e professores configurarem uma importante rede
de apoio nessa fase da vida (Bressan; Saratt; Silva, 2024).

A percepcdo sobre a preocupacao com o proprio futuro vai de encontro com
as respostas das participantes 1 e 11, quando afirmam que um dos principais

desafios foi conciliar os estudos com o trabalho e com as questbes emocionais.

“A questdao emocional, estrutural. Muitos alunos passaram por muita
coisa nesse periodo ali, de separacéo, briga, tudo, que a gente ficou
sabendo, que eu fiquei sabendo porque eles relataram. E eles nao
tinham estrutura em casa também, tinham que cuidar dos irmaos.
Muitos estavam trabalhando nos horéarios de aula. Entdo, a questdo do
suporte pra eles, da estrutura pra eles”, (P1).

“A gente se sente até um pouco, né? Impotente, assim, em relacdo a
isso, porque... NOs postamos, tentamos fazer, assim, uma coisa mais
dindmica, porque... Eu entendo também. A realidade deles aqui é

diferente. Eles trabalham o dia inteiro”, (P11).

De modo geral, a suspensdo das aulas presenciais como medida de
distanciamento social afetou ndo s6 o aprendizado dos estudantes; pois também
contribuiu para a desmotivacdo com o aprendizado; afetou a convivéncia no

ambiente familiar; desestimulou expectativas quanto a continuidade do ensino
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meédio; prejudicou a vida social, criatividade e autoestima, além de aumentar a
inseguranca dos estudantes (Prado, 2024).

Com relacéo a falta de convivéncia social entre os jovens, Brito et al. (2024)
refletem que, se por um lado o uso dos celulares e computadores, favoreceu a
interacdo durante o isolamento social, servindo como uma rede de apoio entre
0S pares, por outro, este uso aumentou disparadamente 0s prejuizos
ocasionados pelo contato exacerbado com as telas. O uso abusivo da Internet foi
associado ao aparecimento de problemas de saude fisica e mental, sendo
percebidas comorbidades como: depressdo, sobrepeso, dores de cabeca e nas
costas, sono insuficiente.

Sobre a realidade apontada na resposta da participante 11, relativa aos
estudantes que trabalham para auxiliar financeiramente suas familias, Ribeiro e
Darcoleto (2024) afirmam que, no caso da Educacdo Basica, ainda se tem o
agravante de a familia, na maior parte das vezes, nao ter condicdes de auxiliar
seus/suas filhos/as nas atividades escolares. Especificamente no Ensino Médio,
existem outros condicionantes, como: 1) falta de motivagdo dos/as jovens para
acompanhar as aulas no formato remoto — vale ressaltarmos que ndo podemos
desvincular essa possivel desmotivacado das condi¢des reais de acesso as aulas e
ou materiais necessarios para acompanhamento das aulas e atividades; 2)
necessidade de trabalhar, para ajudar no sustento da casa. A partir das dificuldades
que elencamos nos dois paragrafos anteriores, e considerando as pesquisas que
abordaram a evasdo escolar — sinalizando que esta foi maior entre 0s jovens,
estudantes do Ensino Médio — , inferimos que tais problemas estdo relacionados
sobretudo a necessidade tanto de os jovens precisarem trabalhar para ajudar nas
despesas da casa, quanto de os familiares (responsaveis pelas criancas e ou jovens
estudantes) terem de trabalhar no periodo da pandemia, mesmo no momento que

exigia o isolamento social. Sobre isso, a participante 9 afirma:

“‘Eu acho que o apoio familiar, né? Aquele incentivo, sabe? Aquela
coisa, as vezes, que a gente t4 na sala de aula, a gente fica
incentivando eles, vamos la, vocés conseguem. E muitos ndo tém isso
em casa, ne? E ai, além de ter a dificuldade de fazer as questdes, nao

ter aquele incentivo familiar. Ficou uma bagunca, né? Nao tinha quem
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puxasse eles. E eu acho que falta organizacdo até no horario, né?

Porque eles ndo tinham horario em casa”, (P9).

A adaptacdo das familias a nova realidade do ensino remoto, inclusive, foi
uma dificuldade amplamente discutida pela literatura. A adaptacdo ao EaD também
exigiu tempo e auxilio dos responsaveis dos estudantes, observando-se a
intensificacdo das jornadas de trabalho dos familiares, visto que, além das
demandas tipicas, se acrescenta a necessidade de supervisdo, apoio e cuidado,
gerando sobrecarga principalmente nas mulheres, pois a funcédo do cuidado tem um
evidente recorte de género. Esse quadro se complexifica quando pensamos em sua
articulagdo com a rotina laboral dos cuidadores e cuidadoras em uma situacao de
aumento do desemprego ou teletrabalho (Bressan; Saratt; Silva, 2024). Para Rebelo
(2024), essa sobreposicdo da instituicdo escolar sobre a instituicdo familiar trouxe
impactos ndo esperados e evidenciou os limites de um ensino domeéstico.

Segundo Prado (2024), a pandemia da covid-19 obrigou as familias a ficarem
em isolamento residencial por tempo integral, forcando-os a encontrar outros
formatos de relacionamento. O prejuizo na vida social, nas amizades e grupos de
convivéncia foi incalculavel. Somado a isso, os efeitos mais severos sobre a perda
da criatividade e do intelecto aconteceram em criancas e adolescentes mais
vulneraveis e ressaltaram que isto pode deixar um rastro de violéncia intelectual e
fisica dificeis de serem contornados.

Dessa forma, muitos estudantes ficaram desprovidos de meios para estudar
em casa e tirar suas duvidas, visto que possivelmente ndo tinham livros, revistas,
enfim, outros materiais de apoio que pudessem auxiliar seu estudo. Muitos alunos
sequer possuiam um ambiente para estudo proprio e sadio em suas casas. Para
outros, provavelmente, a escola néo era prioridade, neste momento de incertezas e
dificuldades que estavam enfrentando juntamente com suas familias. Enfim, em uma
sociedade desigual, sdo inumeras as situacbfes que impedem que o direito a
educacdo se efetive. Dentro do sistema de ensino remoto, essas situacoes
ganharam propor¢cdes maiores, deixando mais visiveis a desigualdades pré-
existentes (Neuhold; Pacheco, 2022).

Se tais desigualdades ja eram conhecidas no Brasil, durante a pandemia, mas
com deslocamento do ensino presencial para o remoto emergencial, a diferenca de

acesso ampliou os indices de desigualdades. Dados da pesquisa solidaria da Rede
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de Politicas Publicas e Sociedade, de agosto de 2020, mostrou que, entre marco e
julho desse mesmo ano, mais de oito milhdes de criancas de 6 a 14 anos nao
fizeram quaisquer atividades escolares em casa. No més de julho, enquanto apenas
4% das criancas mais ricas ficaram sem qualquer atividade escolar, tal namero
saltou para 30% entre as criancas mais pobres. O relatorio da pesquisa referida
conclui que a omissédo do Estado no acompanhamento das familias mais pobres, a
diferenca de atividades realizadas em casa, entre pobres e ricos, pode ter chegado a
224 horas, o equivalente a 50 dias letivos (Franca; Furlin, 2023).

Assim, 0 conjunto das falas demonstra que 0s entraves ao ensino remoto
foram expressao direta das desigualdades pré-existentes. Nao se trata apenas de
uma questdo técnica ou pedagodgica, mas de condicBes estruturais de vida. Os
professores mostram que quem mais sofreu foram os estudantes ja vulnerabilizados:
pobres, negros, moradores de areas rurais ou periféricas e trabalhadores jovens.

Diante do que foi exposto, acaba-se por compreender que 0s entraves ao
ensino remoto foram resultado direto das desigualdades ja existentes. No Brasil, as
desigualdades sociais estdo intimamente ligadas a desigualdade educacional.
Aqueles que ndo conseguem acesso e permanéncia na escola, os evadidos ou
multirreprovados séo, na sua maioria, 0s coletivos sociais que também se encontram
a margem da sociedade: os pobres, 0s negros, os periféricos que lutam por moradia,
saude, trabalho; lutam pelo direito & dignidade humana.

Conforme Neuhold e Pacheco (2022) apud Arroyo (2014), a maioria das
criancas e adolescentes jovens e adultos que a escola rotula como tendo problemas
de aprendizagem ou como anormais, sdo aqueles que a sociedade também rotula
como anormais, fracassados sociais. Ainda de acordo com Arroyo (2010), as
questdes de desigualdades educacionais sdo muito debatidas na sociedade, mas
pouco refletidas sobre um real enfrentamento destas, de modo efetivo. O que se faz,
muitas vezes, é buscar as causas, as vezes somente dentro do proprio sistema de
ensino, ou seja, culpabilizando os professores, gestores e os proprios educandos.
Seriam os agentes do ensinar-aprender, uns fingindo ensinar e outros aprender, 0s
responsaveis por ndo termos um sistema escolar capaz de superar as
desigualdades de nosso pais.

A questéo, por fim, é: sera possivel combater as desigualdades sociodigitais
sem enfrentar, radicalmente, as disparidades socio raciais e territoriais que cindem a

7

sociedade brasileira? O problema é que a exclusdo também tem sido,
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historicamente, a norma que vige no Brasil (Reis, 2020). Nesse sentido, €&
imprescindivel que os atores sociais elaborem politicas publicas que busquem sanar
a desigualdade digital de forma abrangente. Medidas devem ser tomadas para
garantir que todos os estudantes tenham acesso adequado aos recursos
tecnoldgicos necessarios, por meio de programas de inclusao digital, distribuicdo de
equipamentos e ampliacdo do acesso a internet em regibes menos favorecidas.
Além disso, é fundamental oferecer suporte técnico e pedagoégico aos estudantes,
fornecendo orientacdes e capacitacdes para o uso efetivo das tecnologias digitais no
processo de aprendizagem (Santos; Mota, 2024).

A andlise das dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante o ensino
remoto emergencial evidencia que a pandemia da Covid-19 ndo apenas revelou,
mas aprofundou as desigualdades sociais, educacionais e digitais ja enraizadas na
sociedade brasileira. O acesso desigual as tecnologias, a caréncia de infraestrutura
e a falta de letramento digital foram barreiras que limitaram significativamente o
direito a educacdo de milhares de criancas e jovens, especialmente aqueles
pertencentes a grupos social e economicamente vulneraveis.

Além das limitagdes materiais, emergiram desafios emocionais e psicolégicos
decorrentes do isolamento, da ruptura da rotina escolar e da perda do convivio
social — elementos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos
estudantes. Nesse contexto, a escola se reafirma como espaco essencial néo
apenas de aprendizagem formal, mas também de socializacdo, convivéncia e
construcdo de vinculos que sustentam a saude mental e o desenvolvimento integral
dos sujeitos.

Dessa forma, constata-se que o ensino remoto, embora tenha sido uma
alternativa emergencial para a continuidade das atividades pedagdgicas, nao foi
capaz de garantir equidade de oportunidades educacionais. O enfrentamento das
desigualdades socioeconémicas e digitais demanda acbes estruturais e
permanentes, pautadas em politicas publicas efetivas de inclusao digital, valorizacéo
docente e fortalecimento da escola publica. Somente assim sera possivel assegurar
que a educacdo cumpra seu papel social de reduzir desigualdades e promover
justica social, e ndo de reproduzir as exclusdes histéricas que marcam a realidade

brasileira.
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4.3 Eixo tematico 3 - Lacunas de aprendizagem em Matematica e Lingua

Portuguesa

O terceiro eixo de andlise trata das lacunas de aprendizagem percebidas
pelos professores em relacdo aos estudantes. Nesse eixo, 0 aprendizado €
analisado de forma especifica, ou seja, os professores entrevistados apontaram
lacunas relativas a seus componentes curriculares, ou seja, Lingua Portuguesa e
Matematica, indicando os conteddos mais defasados e as regressbes na
aprendizagem.

Na formulacéo desse eixo, 0s professores responderam a trés perguntas: “em
sua percepcao, qual o nivel de aprendizado dos estudantes do Ensino Médio
quando do retorno presencial? Inadequado, regular ou adequado?”, “quando do
retorno presencial, vocé precisou adaptar sua metodologia a fim de recuperar
conteudos e nivelar as turmas?” e “foi possivel identificar lacunas de aprendizagem
nos estudantes? Se possivel dé um exemplo relacionado ao seu componente
curricular”.

Todavia, como ja abordado anteriormente, torna-se impossivel estabelecer
niveis adequados de aprendizagem sem levar em consideracdo as profundas
desigualdades sociais existentes em um pais como o Brasil. Para Dias e Ramos
(2022), ainda antes da pandemia, jA se sabia sobre o grande esforco que o Brasil
necessitava fazer no campo educacional para reverter os baixos indices de
aprendizagens escolares, a fim de alcancar todos os alunos, em fungcdo dos
elevados niveis de desigualdade.

Nesse sentido, os estudantes historicamente vulneraveis e marginalizados
correm o risco de ficar ainda mais para tras. A relacdo entre o nivel socioeconémico
dos alunos e o sucesso escolar é tema recorrente na sociologia da Educacéo,
porque a origem social tem um peso no desempenho dos alunos em comparagao
com os fatores escolares. Estudos indicam que a for¢a da relacéo entre o nivel sécio
econdmico e 0 sucesso escolar apresenta grande variacdo entre paises e sistemas
educacionais. Com a pandemia essa desigualdade s6 se agravou (Dias; Ramos,
2022).

Apesar disso, os professores entrevistados ndo formaram consenso quanto
ao nivel de aprendizado dos alunos quando do retorno as aulas presenciais, como

indicam as respostas abaixo:
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“Eu acho que um meio termo, regular. Porque alguns, né, que estavam
no ensino medio, principalmente aqueles que estavam ali no segundo,
terceiro ano, eles tentaram buscar. Aqueles que realmente queriam
alguma coisa, né? E os outros ja ficaram naquele meio termo, né, do
inadequado”, (P9).

“Inadequado. Bem inadequado. Porque foi um faz de conta que ensina
e um faz de conta que aprende”, (P1).

“Parece que os alunos, parece que o que eles tinham de aprendizado,
eles regrediram. Entdo, foi bem complicado. A gente teve que parar
com bastante conteddo que tinha na matriz, retornar la atras, ficar
muito tempo no mesmo conteddo. A gente ndo conseguia trabalhar a
matriz curricular inteira”, (P2).

“Foram aqueles dois anos ali apagados. Eles estdo no minimo dois
anos... Atrasados”, (P11).

‘Regular, eu diria. Quase que inadequado, mas da pra se deixar,
porque tem aqueles que lutaram, entendeu? Aqueles que tém como
objetivo seqguir estudando futuramente. Entdo, esses ai a gente pode
considerar que eles ainda voltaram com uma bagagenzinha daquilo
que a gente colocou la. Mas eu diria regular”, (P8).

“Inadequado. E outra coisa, assim, olha, a gente percebe do aluno, por
exemplo, assim, que se o aluno nido entendeu, ele vai brincar. As
vezes, brincar, conversar € uma maneira de se esconder do que ele
nao sabe. Eu vou colocar uma cortina aqui, que seja da brincadeira,
para o professor ndo perceber que eu ndo sei, né? Entao, assim, e ali,
no remoto, eles ndo entenderam. Eles tentaram uma segunda vez, eles
ndo entenderam uma outra explicagdo. E ai ndo tem com quem pedir
socorro, né? Entdo, eles perderam o estimulo”, (P4).

“Eles voltaram bem atrasados, né?”, (P6).

“Mas a maioria muito defasados. Muito, muito defasados”, (P5).

Como é possivel perceber, evidentemente que nenhum dos professores
considerou o aprendizado obtido durante o ensino remoto como “adequado”, mas

oscilaram entre “inadequado” e “regular”. O que consideraram a aprendizagem
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regular tentaram levar em consideracéo aqueles poucos alunos que conseguiram ter
algum aproveitamento durante a pandemia, agueles que deram algum retorno nas
atividades propostas e nao perderam completamente a motivacdo e o vinculo com a
escola. Ainda assim, a maioria considerou a aprendizagem do periodo remoto
“‘inadequada”.

Obviamente que a pandemia dificultou o aprendizado, mas deve-se atentar
para a generalizagdo, pois mesmo no periodo pré pandémico esses desafios ja
existiam. Assim, a dificuldade de aprendizagem se agravou especialmente em
conteudos que, mesmo antes da pandemia, ja representavam grandes desafios para
os estudantes. Compreende-se, portanto, que ha uma defasagem educacional
associada ao periodo de ensino remoto, no entanto, € importante reconhecer que
essa defasagem nao pode ser atribuida exclusivamente a esse periodo. J4 havia
uma lacuna significativa de aprendizagem que precedia a pandemia, refletindo
problemas estruturais existentes no sistema educacional (Cunha; Silva; Felcher,
2025).

Quando do retorno presencial, ainda que de forma escalonada, ou seja, com
a turma dividida em grupos e o0s estudantes revezando as semanas em que
frequentavam a escola presencialmente, os professores se depararam com alunos
com diferentes “niveis” de aprendizagem, como pode ser compreendido a partir da
afirmacao da participante 10, “parecia multisseriado, né? Nossa senhora! Perdeu
muita, muita coisa”. Por ensino multisseriado entende-se aquele modelo de
organizacdo escolar no qual alunos de diferentes idades e séries frequentam a
mesma sala de aula, com o mesmo professor.

Esse posicionamento vai de encontro com as respostas da segunda pergunta,
‘quando do retorno presencial, vocé precisou adaptar sua metodologia a fim de
recuperar conteados e nivelar as turmas?”. Outros professores fizeram afirmacfes

semelhantes, conforme segue.

“Teve que ter uma adaptacao curricular, né? Para poder nivelar ali e
ver qual era o nivel de cada um e colocar a turma no meio. A
impressao que eu tive quando eles voltaram foi que parecia turma
multisseriada. Sim, parecia que um tava la no primeiro ano, outro no

segundo, né? E as vezes alguns até no fundamental, né? Porque eles
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se esqueceram. E ndo tinha como, quase impossivel nivelar eles, né?”,
(P9).

“...totalmente, teve que ser feita toda uma revisdo, e assim, muito sutil
comecar isso, porque sendo parecia que a gente tava ignorando tudo.
N&o era chegar aqui, 6, agora da onde a gente parou? N&o era assim,
sabe? Nao tinha como”, (P3).

“Sim, até porque uns estavam mais adiantados, outros menos, outros
nada, entendeu? Entédo, tu tinha que, por exemplo, pegar um género
textual. Eu tinha que aprofundar muito aquilo ali, porque parecia que
caiu no esqguecimento, talvez, muito uso do celular em casa, pra uns,
joguinhos, ai trazer para aquela realidade que nés estavamos voltando,
que dai a gente voltou com o ensino, aulas sincronas e assincronas.
Entdo, uns vinham, outros ndo vinham, e tive que fazer muita
adaptacdo. O professor teve que se virar no instinto, digamos assim”,
(P8).

“A gente voltou pra trds, né? Porque muita coisa assim, tu vai dar um
conteuado ali no segundo ano do ensino médio. Tu tem que rever
coisinhas bem basicas |4 do sexto, sétimo ano. Poténcia, radicais que
tu vé ali no fundamental, sexto, sétimo ano. E tu tem que rever isso
com eles. Coisas bem basicas que eles estdo demorando pra pegar.
Além de trabalhar o conteido novo, tu tem que rever varias coisas.
Entdo, tu nunca da conta da matriz. De chegar onde tu devia estar,
nunca, né?”, (P7).

“Explicagdo do basico. Voltar ao fundamental, voltar a explicacdes la
do fundamental, coisas basicas”, (P5).

“Eles ndo tinham a base. A gente, na verdade, comecou como se fosse

o inicio do ano letivo”, (P4).

A partir dessas respostas, € possivel depreender que existe consenso entre
os professores quanto a necessidade de adaptacdo metodoldgica e curricular a fim
de recuperar as aprendizagens perdidas durante o periodo de ensino
exclusivamente remoto. Tem-se a impressdo de que o aprendizado, que ja néo

estava consolidado antes da pandemia, ficou ainda mais fragilizado diante da
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auséncia das aulas presenciais, visto que 0s professores apontaram a necessidade
de retomar contetudos do Ensino Fundamental com alunos do Ensino Médio.

Em uma tentativa de compreender o porqué do fracasso do ensino remoto,
Silva (2022) pontua que essa modalidade de ensino néo foi bem sucedida porque os
educadores tentaram aplicar as mesmas metodologias e técnicas do ensino
presencial nas aulas online. Obviamente que essa hipétese implica na analise de
diversos outros fatores relativos ao trabalho docente durante a pandemia, como ja
discutido no primeiro eixo tematico.

Os professores, no entanto, parecem formar consenso quanto a ideia de que
a falta de interacdo emergiu como um dos principais fatores que potencializaram a
falta de qualidade do ensino durante o periodo remoto. A partir de um estudo
realizado com professoras de mateméatica dos anos finais do Ensino Fundamental,
Cunha, Silva e Felcher (2025) afirmam que as professoras entrevistadas convergem
em apontar dificuldades de aprendizagem generalizada, causada pela falta de
motivacdo, pela auséncia de interacao entre alunos e professores, e pela dificuldade
de compensar a defasagem educacional acumulada. Elas ressaltam a complexidade
de equilibrar a necessidade de revisitar conteidos anteriores com o avanco dos
novos conteudos previstos no curriculo.

De qualquer forma, houve a necessidade de adaptacdo curricular e
metodoldgica apds o retorno presencial, a fim de mitigar os impactos do ensino
remoto. Para Ferreira (2024), uma das estratégias mais promissoras para a
recuperacdo do aprendizado € a implementacdo de metodologias hibridas. Esse
modelo integra praticas presenciais e remotas, permitindo que o aprendizado se
expanda além das limitagBes fisicas da sala de aula. As metodologias hibridas
oferecem flexibilidade para personalizar o ensino de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes. Ferramentas digitais, como plataformas interativas,
permitem que professores acompanhem o progresso dos alunos e identifiguem
areas especificas de dificuldade.

Quanto as areas especificas de dificuldade, ou melhor, quanto aos contetudos
mais defasados em seu componente curricular, os professores apontaram, em
maioria, aspectos semelhantes. No ensino de Matematica, as principais lacunas

identificadas seguem abaixo:
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“‘Acho que pra eles € a interpretacdo matematica. Principalmente a
resolucdo de problemas. Eles ndo tém a paciéncia de ler, fazer a
leitura, interpretar, analisar os dados. Ver o que estd sendo pedido.
Eles querem uma coisa muito ripida. T4, mas qual o célculo que eu
vou fazer? Mas entdo, analisa, vé o problema. O que esta pedindo o
problema? Eles ndo tém essa paciéncia. A minha percepcéao € que isso
é geral em todas as séries”, (P7).

“Operacgbes, as quatro operagfes, equacaozinha béasica la do sexto,
sétimo ano. Nada disso ia. E, nada disso ia. E ndo adiantava brigar
com os alunos ou gritar pra direcdo, porgue era uma coisa que afetou o
mundo todo. Entdo, eu tinha que partir de mim, voltar la no
fundamental do zero e explicar. Tentar recuperar alguma coisa”, (P5).
“‘Apresentaram lacunas em diversos contetudos. Cito alguns: nas
propriedades de potenciacéo e radiciacao, area e perimetro de figuras
planas, bem como na interpretagdo de problemas”, (P12).

“O que ficou mais gritante pra mim foi as operacdes basicas. Parece,
assim, que nas basicas, assim, foi uma coisa que fugiu da mente deles.
Que até hoje a gente ainda tem esse problema, a gente discute entre
nos da area, assim, a dificuldade que tem nas operacfes basicas.
Principalmente quando tem divisdo com nimeros decimais. E uma... E
gritante”, (P9).

Diante das respostas, é possivel compreender que o periodo de ensino
remoto afetou profundamente o ensino de matematica. Como afirmaram os
professores, até conteldos considerados béasicos foram “esquecidos” ou ficaram
defasados, o que impediu 0 avanco da aprendizagem das turmas como um todo e,
conseqguentemente, o cumprimento das exigéncias curriculares. Nesse sentido,
diversos autores tém tentado compreender as razdes das lacunas educacionais no
ensino de matematica, bem como apontar caminhos para superar os atrasos na
aprendizagem.

O estudo conduzido por Cunha, Silva e Felcher (2025) vai de encontro com 0s
problemas listados pelos professores acima quando uma de suas entrevistadas
salienta que o déficit de aprendizagem causado pela pandemia foi incalculavel,

relatando que muitos alunos apresentaram dificuldades com opera¢c6es matematicas
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simples, como fracbes, potenciacdo e associacdo, que deveriam ter sido
consolidadas em anos anteriores.

O ensino de Matemética, que frequentemente depende de métodos
interativos e manipulativos para facilitar a compreensdo de conceitos abstratos,
encontrou dificuldades em ser adaptado para o ambiente virtual. Ferramentas
digitais como videoconferéncias e plataformas de aprendizado online foram
utilizadas, mas muitas vezes ndo conseguiam replicar a interacao e o suporte que 0s
estudantes recebiam em sala de aula. Isso resultou em dificuldades para a
compreensao de topicos complexos e uma reducdo na eficacia das estratégias de
ensino tradicionais (Simas; Madruga, 2025).

Durante a pandemia os professores enfrentaram dificuldades na construcao
do pensamento critico e criativo de seus alunos. O déficit de aprendizagem néo se
refletiu apenas no aprender a calcular, mas também nas habilidades que a
Matematica proporciona, como interpretacdo de dados, formulacdo de problemas,
pensamento légico, pensamento critico, entre outras. Logo, o ensino remoto
prejudicou a construcdo de uma base sélida na disciplina, o que resulta em um
ensino fraco e de baixo nivelamento, jA que muitos alunos ndo conseguiram
construir fundamentos essenciais para avangarem nos conteudos mais “dificeis” da
Matematica (Maia et al., 2024).

No ambiente escolar, a Matemética, muitas vezes, € uma disciplina temida
pelos alunos, que consideram que sua aprendizagem se reserva a pessoas mais
capazes. Assim, as dificuldades de aprendizagem em Matematica podem estar
relacionadas as impressfes negativas oriundas das primeiras experiéncias do aluno
com a disciplina, a falta de incentivo no ambiente familiar, a forma de abordagem do
professor, entre outros fatores (Cunha; Silva; Felcher, 2025; Santos et al., 2025).

Consequentemente, no ensino remoto, a falta de contato fisico e a dificuldade
em monitorar o progresso dos estudantes dificultaram a identificagédo e a correcéo
de lacunas na aprendizagem. Isso afetou particularmente aqueles que precisavam
de apoio adicional para entender conceitos matematicos, por exemplo, levando a
uma desaceleragdo no desenvolvimento de habilidades. A Matematica, que pode ser
uma disciplina especialmente desafiadora para muitos estudantes, viu um aumento
nos niveis de desmotivacdo e abandono das atividades, o que contribuiu para uma

diminuicao geral no desempenho académico (Simas; Madruga, 2025).
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Segundo Ferreira (2024), os conteudos matematicos especificos exigiram
adaptacdes complexas. O ensino de temas como algebra e geometria, que
demandam explicacbdes detalhadas e visuais, tornou-se mais dificil no ambiente
virtual. Ferramentas digitais muitas vezes ndo conseguiam reproduzir a interacéo e
0s recursos do ensino presencial. Assim, esses conteudos, ja considerados
desafiadores, enfrentaram uma queda de compreenséo durante o periodo remoto.

Em estudo realizado com 175 estudantes do Ensino Médio de uma escola
localizada no estado do Ceara, Gomes (2022) concluiu que a maioria dos alunos
pesquisados (48%) nao tiveram nenhum acréscimo em seus conhecimentos
matematicos durante as aulas remotas, e 0 mais preocupante é que uma parcela
significativa dos alunos pesquisados (33,3%) considera que o seu conhecimento
matematico diminuiu.

Diante desses desafios, algumas estratégias foram implementadas pelos
professores para minimizar os impactos do ensino remoto na aprendizagem
matematica. Entre eles, destaca-se a utilizacdo de videoaulas gravadas, que
permitem aos alunos assistirem a conteidos em seus proprios ritmos, e o0 uso de
aplicativos interativos, como o Kahoot e o GeoGebra, que promovem maior
envolvimento dos estudantes nas atividades. Além disso, muitos docentes buscaram
diversificar os formatos de avaliacdo, incluindo projetos colaborativos e atividades
contextualizadas, a fim de estimular a participacdo dos estudantes e reduzir a
evasao (Cunha; Silva; Felcher, 2025).

Ainda, associar 0 ensino da matemética escolar com atividades ludicas tém
sido uma excelente estratégia para desenvolver a aprendizagem das criancas na
fase escolar. O ludico tem se tornado uma metodologia aliada a préatica docente e se
faz importante para o desenvolvimento total da crianca, pois além de agucar a
curiosidade, instiga o raciocinio e a concentracdo, como também favorece uma
melhor interatividade entre professores e alunos, bem como entre alunos, tornando a
aprendizagem mais significativa (Mesquita; Moura, 2021).

Apesar dos aspectos negativos apontados, a pandemia também levou a
algumas inovacfes e adaptacdes no ensino de Matematica. Professores e escolas
foram forcados a explorar novas ferramentas e métodos para ensinar Matemética de
forma eficaz no ambiente remoto. O uso de recursos digitais, como softwares de
visualizagdo matemética e plataformas interativas, tornou-se mais comum. Esses

recursos oferecem oportunidades para personalizar o aprendizado e criar
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experiéncias de ensino mais envolventes, mesmo que tenham surgido em resposta
a uma crise (Simas; Madruga, 2025).

Os relatos dos professores mostram que as dificuldades no ensino da
matematica ap0s o0 ensino remoto se concentraram em dois pontos principais: a
necessidade de resgatar anos de escolarizacdo e a desigualdade no acesso a
educacdo. Assim, a defasagem matematica pos-pandemia deve ser compreendida
nNao apenas como uma consequéncia do ensino remoto emergencial, mas como um
fendbmeno que exige reestruturacdo curricular e metodolégica para garantir a
progressédo dos alunos no aprendizado da matematica (Cunha; Silva; Felcher, 2025).

Por fim, os impactos da pandemia na educacdo Matematica revelam nao
apenas lacunas de aprendizagem, mas também a fragilidade estrutural de um
sistema educacional historicamente excludente. Tais efeitos, ao serem examinados
a luz da Educacdo Matematica Critica, evidenciam que o ensino remoto, longe de
ser um mero deslocamento de meios, revelou profundas desigualdades no acesso
ao conhecimento. A auséncia de praticas que promovam a autonomia, a reflexdo
critica e a contextualizacdo da Matematica reforca a necessidade de rever os
paradigmas didaticos tradicionais, sobretudo em realidades vulnerabilizadas (Simas;
Madruga, 2025).

Portanto, os estudos analisados apontam que o ensino de Matematica
durante a pandemia foi marcado por desafios importantes, mas também trouxe
aprendizados valiosos. A experiéncia revelou a necessidade de maior investimento
em infraestrutura tecnoldgica e formacédo docente, além de destacar a importancia
de metodologias ativas e inclusivas. Apesar das dificuldades, o periodo pandémico
proporcionou uma oportunidade Unica para compensar praticas educacionais e
buscar um ensino mais inovador e equitativo. Esse cenario refor¢ca a urgéncia de
politicas que integrem tecnologia e pedagogia de forma sustentavel, permitindo que
o ensino de Matematica seja mais acessivel e eficaz em futuros contextos
desafiadores (Simas; Madruga, 2025).

Os professores de Lingua Portuguesa, por sua vez, tiveram de lidar com
regressoes ligadas, principalmente, a leitura e escrita. Faz-se necessario esclarecer
que a alfabetizacdo é um processo continuo, que ndo se encerra N0 momento em
gue o aluno aprende a ler e escrever corretamente. Se assim fosse, a alfabetizacéo
findaria, no maximo, no terceiro ano do Ensino Fundamental. O processo de

letramento, no entanto, se estende ao longo de toda a vida escolar e é fundamental
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para que o estudante, ao concluir o Ensino Médio, seja capaz de escrever de forma
correta e coerente, além de possuir um vocabulario rico e diversificado.
Para os professores de Lingua Portuguesa aqui entrevistados, as principais

lacunas de aprendizagem foram as seguintes:

“As vezes ainda eles tém algumas dificuldades, assim, que eles
trazem das séries iniciais, tipo separar a silaba, né? No final da linha.
Porque eles deixaram muito o caderno para tras. Nao tinha mais
aquela rotina de ter o caderno. E, e ai hoje eles est&o la no sexto ano e
ai eles ainda ndo sabem aquela coisa, né? Separar a silaba do final da
linha”, (P6).

“Ah, eu vou te dizer, assim, que trabalhar a gramética a partir do texto,
né, tipo, os géneros textuais, vamos dizer que é uma coisa que a gente
trabalha tanto hoje com leitura e interpretacéo, t4? Parece, eu poderia
dizer assim, 6, que eles desaprenderam. Eu ndo sei nem te explicar,
assim, mas eu converso muito aqui nos conselhos, a dificuldade que a
gente tem até hoje, né? Eu sei que a pandemia ja passou, que ja foi,
mas essa lacuna permanece, tu ndo consegue mais, né? E ai, como
diminuiu os periodos, né? A gente foi diminuindo... Fica pior ainda, né?
Hoje, com trés periodos semanais, € complicado”, (P8).

‘A gquestdo da interpretacdo de texto. Em casa, a grande maioria nédo
lembra nada. As coisas que foram passadas, eles muito mal copiavam
as coisas no caderno”, (P1).

“Os alunos que nao apresentam nenhuma dificuldade. Eles estdo no
minimo dois anos atrasados, porque... A base, assim, nao foi... Ndo
foi... Nao ficou solida. Até hoje, assim, a gente ainda... A gente ainda
precisa dar um passo atras. Coisas, assim, que ja teria que estar muito
bem... Consolidado, ndo estdo. Principalmente na leitura e na escrita.
Na area do portugués”, (P11).

‘A capacidade de dissertar, de produzir e eu nem estou referindo a
produzir textos, por exemplo. Respostas curtas, onde eles precisavam
dissertar como se a mente, as ideias tivessem definitivamente parado
ali junto com a pandemia, porque na verdade e isso a gente vai

instigando na escola, sdo pouquissimos, rarissimos aqueles que
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tomam a iniciativa de fazer uma leitura, de buscar informacdes sobre
0S mais variados assuntos, eles buscam quando tu direciona, entéao
esse direcionamento foi prejudicado em fungdo da pandemia, em
funcédo das aulas que ficaram completamente remotas”, (P10).

‘Ainda se tem bastante lacunas, né? Vem ainda, né? Eu tenho aluno
no sexto ano hoje que mal sabe ler fluentemente, assim, né? Entédo, a

gente diz, € os filhos da pandemia, né?”, (P9)

Assim como os professores de Matematica, os de Lingua Portuguesa
apontaram a fragilidade do ensino remoto e as defasagens relacionadas,
principalmente, a leitura e escrita. De forma semelhante, conteddos do Ensino
Fundamental ainda ndo se encontravam consolidados nos estudantes de Ensino
Médio, o que revela a existéncia de um ensino vulneravel mesmo antes do inicio da
pandemia.

De acordo com Serafim e Almeida (2024), a alfabetizagcdo, um processo que
exige acompanhamento constante e praticas pedagogicas adequadas, foi
drasticamente interrompida pelo isolamento social e pela adocédo do ensino remoto,
gerando lacunas que se acumulam ao longo dos anos escolares.

A partir de pesquisa realizada com oito estudantes de uma turma do terceiro
ano do Ensino Médio, Soares (2023) afirma que, de modo geral, todos os estudantes
destacaram que o ensino de Lingua Portuguesa ficou mais facil de compreensao no
retorno ao presencial. Nos relatos dos estudantes, o que nos deixa preocupados € o
qgue diz respeito ao ensino de gramatica, que seria a habilidade mais dificil de ser
repassada através do ensino remoto. Isso, certamente, deve-se ao fato de que para
0 ensino da gramatica o professor recorre, na maioria das vezes, a utilizacdo do
quadro e do lapis que séo facilmente manuseados em sala de aula, ja no ensino
remoto, o lapis é substituido pelo mouse e a sua utilizagdo torna se um pouco mais
delicada. Aléem disso, o ensino de gramatica em sala de aula sempre gera muitas
discussbes e, talvez, no ensino remoto, essas discussfes aparecam em menor
escala, pelo fato de que muitos alunos ainda estavam se habituando ao modelo de
ensino e se sentiam envergonhados ao usar o microfone.

O relato da participante 10, de que o isolamento social e a distancia fisica
entre alunos e professores prejudicou, ndo sO a aprendizagem, mas a atividade

docente como um todo, vai de encontro com Silva (2022), quando pontua que as
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preocupacdes dos educadores para ensinar a lingua portuguesa no ensino remoto
partiam de como ministrar determinados conteudos, de modo facilitador ao aluno,
pois a disciplina de portugués é composta por leitura de textos, regras gramaticais,
fonologia, morfologia, sintaxe, literatura, dentre outros.

Da mesma forma, o aspecto levantado pela participante 8, de que a carga
horaria semanal de Lingua Portuguesa no Ensino Médio é insuficiente, é
corroborado por Serafim e Almeida (2024) quando afirmam que o tempo disponivel
para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas €, em muitos casos, insuficiente
para desenvolver todas as competéncias previstas no curriculo, o que resulta em um
ensino superficial e apressado.

A participante 3 trouxe, ainda, outra perspectiva sobre a questdo da falta da
pratica de leitura durante a pandemia. Para a professora, “a pandemia justamente,
ela deu esse espaco pra que tu pudesse, talvez, se tu ndo tivesse o habito da leitura,
gue tu comecasse. Hoje é muito facil dar desculpa que, ah, eu ndo leio porque eu
ndo tenho tempo. T4, entdo quando tu teve tempo, tu n&o... Tu ndo aproveitou. E,
entdo hoje eles falam, ah, porque eu ndo tenho tempo. Dai eles vao l4 e olham a
guantidade de tempo que eles ficaram na rede social, e ai ja perde o argumento,
entende? Leitura e interpretacdo. Ficou pior ainda. Ndo era aquilo, mas ficou pior.
Porque tu ndo vai saber interpretar se tu nao 1€”.

Nesse sentido, muitos estudantes apresentam dificuldades em leitura,
compreensao textual e producgéo escrita, habilidades fundamentais para 0 sucesso
escolar. A defasagem em Lingua Portuguesa entre esses alunos ndo € apenas uma
guestdo de atraso no conteddo curricular, mas um reflexo das desigualdades
estruturais intensificadas pela pandemia. O descompasso entre o nivel de
aprendizado esperado e o real atinge diretamente o desenvolvimento cognitivo e a
autoestima dos alunos, dificultando ainda mais sua progressao, além do fato de que
dificulta o entendimento da educagdo como um ato politico (Serafim; Almeida, 2024).

As anadlises evidenciam que 0 ensino remoto agravou lacunas de
aprendizagem ja existentes, sobretudo entre estudantes em situacdo de
vulnerabilidade. Tanto em Matematica quanto em Lingua Portuguesa, o0s
professores destacaram regressdes significativas em contetdos basicos, dificuldade
de interpretacéo, fragilidade na leitura e escrita e perda da autonomia estudantil. A

volta ao presencial tornou visivel a heterogeneidade das turmas, exigindo
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adaptacdes metodoldgicas, retomada de conteidos do Ensino Fundamental e
reorganizacao curricular.

Os estudos analisados reforcam, ainda, que os impactos da pandemia nao
podem ser compreendidos isoladamente, mas como parte de um sistema
educacional marcado por desigualdades estruturais. Ao mesmo tempo, 0 periodo
remoto impulsionou o uso de tecnologias, metodologias hibridas e novas praticas
pedagdgicas, apontando caminhos possiveis para uma educacdo mais flexivel,
inclusiva e personalizada. Assim, superar as defasagens pds-pandemia requer uma
série de medidas, como politicas publicas sustentaveis, formac&o docente continua,
investimentos tecnoldgicos e metodologias que valorizem a interacdo, o pensamento

critico e o acompanhamento individualizado dos estudantes.

4.4 Eixo tematico 4: Aspectos emocionais dos estudantes

O quarto eixo de analise versa sobre as consequéncias emocionais
percebidas pelos professores nos estudantes ndao s6 durante o periodo de ensino
remoto, mas também apos o retorno presencial. As respostas obtidas, no entanto,
nao foram em relacdo a nenhuma pergunta especifica sobre o estado emocional dos
estudantes, mas complementaram as respostas das perguntas anteriores,
especialmente aquelas que abordaram as principais dificuldades dos mesmos
durante o periodo pandémico.

Como discutido anteriormente, a pandemia de covid-19 imp6s desafios sem
precedentes ao sistema educacional brasileiro. O fechamento das escolas e a
necessidade de adaptacdo rapida ao ensino remoto escancararam desigualdades
histéricas, especialmente nas redes publicas e em regibes vulneraveis. A
precariedade no acesso a internet, a tecnologia e aos ambientes adequados de
estudo comprometeu a continuidade do processo de ensino-aprendizagem,
principalmente nas etapas iniciais da educacdo basica. Nesse cenario, 0
desinteresse dos estudantes tornou-se um dos maiores entraves ao retorno e a
permanéncia escolar (Magnago et al., 2025).

Os relatos dos professores corroboram esse entendimento, como pode ser

observado a seguir:

“Eles perderam o estimulo”, (P4).
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‘O desinteresse foi estupendo, gigantesco, como se eles tivessem,
assim, sido tomados por um virus que contaminou simplesmente ndo querer
mais! N&o que antes da pandemia tudo funcionasse, ndo € isso que eu estou
dizendo, mas isso se acentuou, acentuou muito a questao do desinteresse,

acentuou demais, demais, demais”, (P10).

Para Rodrigues et al. (2021), o fenbmeno da desmotivagcdo pode ser
entendido como sendo fruto da dificuldade de contato por canais virtuais que muitos
estudantes tiveram, sobretudo no que tange ao acesso das classes mais pobres as
plataformas online disponibilizadas pelas escolas. Consequentemente, a falta de
motivacdo, fundamental para que os alunos ndo abandonem os estudos, afetou o
estado emocional dos estudantes e acarretou grandes perdas para o processo de
aprendizagem.

O isolamento, inclusive, é apontado em diversos estudos como fator
responsavel pelo sofrimento psiquico dos jovens durante o ensino remoto. Assim, 0
isolamento e as preocupacdes relacionadas a covid-19 trouxeram diversas
consequéncias na vida dos adolescentes: estresse, preocupacdo com  suas
familias, luto, interrupcéo repentina da escola, maior tempo de acesso a internet e
preocupacdo com o futuro sdo algumas delas (Santos; Coelho; Fernandes, 2025).
Para a participante 2, o isolamento social e a falta de convivéncia fisica trouxeram,
ainda, outras consequéncias, conforme pode ser observado: “Entdo, essa falta que
eles sentiam da convivéncia, isso afetou muito. Nossa, como foi dificil a volta com
esses alunos, com crise de panico. Eles perderam as habilidades sociais, né?”.

A suspensao do ensino presencial alterou a rotina dos adolescentes de forma
abrupta e se refletiu ndo apenas na aprendizagem, mas também nas relacbes
interpessoais, pois a escola, nessa fase da vida, € vivida como reflgio afetivo,
espaco de trocas horizontais, lugar onde se constroem redes de apoio e
solidariedade. Estudos evidenciam a forca desses lacos: companheiros de turma
detectam sinais de tristeza e oferecem suporte emocional espontaneo, configurando
um coletivo que transcende o contetdo pedagdgico (Sena et al., 2025).

Essas alteracdes no estado de animo revelaram que alguns dos estudantes
sentiram tristeza, soliddo, irritacdo, nervosismo e/ou mal humor em alguns
momentos durante o periodo de isolamento social, além de sentirem, as vezes, que

ninguém se preocupava com eles. Esses fatores podem gerar alteracfes na saude
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mental de criancas e adolescentes e interferir diretamente no aprendizado (Santos;
Coelho; Fernandes, 2025).

A percepgdo da suspensdo das aulas presenciais como um corte na
experiéncia escolar foi comum entre os estudantes. A imposicdo de uma nova
modalidade de ensino desorganizou a rotina, afetando a socializacdo e gerando
reflexos duradouros, inclusive no retorno as aulas presenciais (Sena et al., 2025).
Esse entendimento é confirmado pelos professores entrevistados, quando relatam

sobre o retorno presencial:

“‘Hoje os alunos nao querem participar, alegam que tem
ansiedade, que tem isso, que tem aquilo. E antes ndo era assim,
todo mundo lia tranquilamente, era obrigagdo participar na
leitura, participar na apresentacéo de trabalho. E hoje a gente
tem inmeras questfes com ansiedade, eu fico nervosa, eu fico
nao sei 0 qué, e ndo querem apresentar as coisas. Entao,
sempre tem uma desculpa. Desculpa essa que foi gerada, a
maioria das vezes eles dizem que foi gerada na pandemia,
porque ficaram sozinhas, porque ndo sei o qué. Sempre tem
uma explicacao relativa a isso”, (P6).

“Disperséo total. Tipo, o aluno estava aqui, mas o foco nao era...
N&o queriam, talvez, estar aqui ainda. Entdo, assim, 0s que
foram afetados vinham pra c4, mas parecia que a mente nao
estava aqui. Ou choravam, ou queriam falar de outra coisa pra
nao lembrar. Foi muito ruim, assim, porque, poxa, a gente ta
falando de turmas de 35 alunos, 40 alunos, as vezes. E ai, como
€ que tu vai fazer?”, (P3).

“Entao, no inicio foi assim, cada um mais... Era muito quieto. Era
assim, eles ficavam... Eles até, quando eles voltaram, eles
estavam mais dispostos. Porque nao conversavam tanto, faziam
mais atividades. Mas dava pra ver que eles ndao se conheciam,
eles estavam bem distantes um do outro. E depois, claro, eles
foram se conhecendo, foram fazendo amizades. Mas no inicio
era bem... Uma aula bem silenciosa, todo mundo meio que se

estranhando. Ninguém se conhecia”, (P11).
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A partir dos relatos, € possivel perceber que, quando do retorno as aulas
presenciais, 0s estudantes apresentaram sintomas que indicam uma saude mental
fragilizada e uma vida social com menos interacdo, visto que muitos vinculos foram
rompidos em virtude do distanciamento social. Os préprios professores constatam
gue esses fatores psicoldgicos e sociais interferiram na aprendizagem, que teria
ficado em segundo plano na vida dos estudantes diante de uma nova realidade
permeada por medo e solid&o.

Nesse horizonte, a pandemia rompe com a interacdo entre os estudantes no
ambiente escolar e, por consequéncia, com a possibilidade de criarem novos
saberes intermediados pela intersubjetividade, na relagdo com o outro, e esta
ruptura dificulta o processo de aprendizagem, resultado direto das interagbes
sociais. Os proprios adolescentes relatam sentimentos de solidao, tristeza e ruptura
de vinculos com colegas e amigos, dimensionando a experiéncia da pandemia como
uma perda afetiva (Souza et al., 2024; Sena et al., 2025).

Com relacdo as repercussfes psicolégicas resultantes do distanciamento
social, Melo et al. (2022) pontua que esses efeitos psicopatoldgicos associados ao
isolamento/distanciamento e a quarentena se agravam quando ha antecedentes,
como € o caso da ansiedade, aumentando o estresse poOs-traumatico. As pessoas
sadias também podem sofrer com intercorréncias relacionadas ao tempo de
isolamento/distanciamento fisico, ao medo de infec¢cdo, ao tédio, informacdes
inadequadas e a situacao financeira vivenciada.

Essas situacbes podem ser confirmadas pelos relatos dos professores

entrevistados, como segue:

“Eles tinham muito medo. Eu lembro que um dia uma aluna ficou
muito brava dentro da sala de aula porgue uma colega tossiu.
Entdo uma barreira bem grande, que foi bem dificil, foi o
emocional de quem perdeu muito da familia, né? A gente teve
aluno aqui que perdeu praticamente a familia toda. Entdo, o que
vai motivar esse aluno a estudar? Depois de uma perda dessa,
né? Entdo € muito dificil vocé ter uma palavra pra dizer pra esse

aluno agora € importante tu estudar, né? Nao consegue falar
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isso também. A gente fez mais esse trabalho de acolher, de
conversar do que realmente passar conteudo”, (P2).

“A questdo emocional, estrutural. Muitos alunos passaram por
muita coisa nesse periodo ali, de separacéo, briga, tudo, que a
gente ficou sabendo, que eu fiquei sabendo porque eles
relataram. E eles ndo tinham estrutura em casa também, tinham
que cuidar dos irmaos. Muitos estavam trabalhando nos horarios
de aula. Entdo, a questdo do suporte para eles, da falta de

estrutura para eles”, (P1).

Essa quebra de rotina imposta abruptamente pela pandemia fez com que, néo
apenas adolescentes, mas todos 0s seres humanos experimentassem situacoes de
estresse e ansiedade. E importante mencionar que a preocupacdo decorrente da
doenca, no sentido de contaminar a si mesmo e aos seus familiares, € um dos
fatores que corrobora para o aumento de problemas de saude mental (Melo et al.,
2022). Além do medo, ja referido, a necessidade de trabalhar para auxiliar
financeiramente a familia foi outro obstéculo desse periodo. E consenso, no entanto,
gue o trabalho infantil prejudica a crianca e o adolescente na sua estrutura fisica e
emocional, o que pode gerar evasao escolar e outros problemas em virtude do
envolvimento impensado (Santos; Coelho; Fernandes, 2025).

A partir de uma pesquisa com 55 alunos dos ensinos fundamental e médio,
Marcelino et al. (2021) afirma que a maioria dos estudantes teve que conciliar os
estudos em casa com atividades domésticas ou mesmo algum trabalho. Sabemos
que conciliar trabalho com estudos ndo é uma tarefa facil, principalmente para
alunos que ainda ndo possuem uma rotina de estudos e estavam acostumados a ter
um local especifico para ir estudar — a escola — e agora que essa escola encontra-se
dentro de suas casas, dentro de seus dispositivos eletrénicos.

Para Silva e Rosa (2021), o alto uso da internet para a realizacdo de
atividades e tarefas escolares também levanta um alerta para o tempo que criancas
e adolescentes tém passado em frente a telas, considerando os possiveis prejuizos
que podem ser causados a saude por conta dessa exposi¢cdo. Para a participante 7,
a utilizacdo dos celulares como ferramenta pedagodgica durante o ensino remoto
trouxe, ainda, outras consequéncias, como a desatencdo e a impaciéncia, pois “eles

guerem uma resposta muito rapida. T4, mas qual o calculo que eu vou fazer? Mas
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entdo, analisa, vé o problema. O que esta pedindo o problema? Eles ndo tém essa
paciéncia. A minha percepc¢ao que eu vejo € geral em todas as séries”.

Esse novo perfil de aluno, resultado direto da pandemia, vai de encontro com
os relatos dos professores e retorna para um aspecto recorrente: a desmotivacéo
dos estudantes diante da implementacdo da aprovacdo automatica nos anos de
2020 e 2021.

“O nosso medo maior era esse, sabe? Os estudantes bons se
desmotivarem por causa dessa aprovagao maxima”, (P3).

‘A desmotivacao dos alunos. Eu acho que o maior, assim, 0,
eles voltaram, assim, com essa ideia de eu n&do preciso fazer
nada e eu estou aprovada, sabe?”, (P9).

“Eles perderam a responsabilidade, porque eles néo tiveram,
tipo, eles ndo tém a questao de, como € que eu vou dizer assim,
eles ndo arcam com as consequéncias, né?”, (P7).

“Eles ja iniciam o ano letivo praticamente sabendo que a
aprovacao estd muito facil e ai isso faz com que tenha um

desinteresse da parte deles”, (P10).

O desinteresse estudantil, um dos efeitos mais visiveis do periodo pandémico,
tornou-se um desafio complexo a ser enfrentado. Esse desengajamento, porém,
nao deve ser atribuido apenas aos alunos, mas a forma como o sistema educacional
falhou em garantir acesso, acolhimento e permanéncia. A falta de sentido atribuida
ao conteudo escolar, desconectado da realidade dos estudantes, e a auséncia de
politicas estruturadas de recomposicao evidenciam um cenario critico, que demanda
intervencao urgente (Magnago et al., 2025).

No caso dos estudantes do Ensino Médio, a situagdo é ainda mais
problematica, pois, como explica Magnago et al. (2025) o avan¢o do Novo Ensino
Médio, no mesmo periodo, agravou essa realidade em contextos periféricos. A
evasao escolar tem se intensificado, resultado de multiplos fatores como a excluséo
digital, a inseguranga nas comunidades e a insercao precoce dos jovens no mundo
do trabalho. Essas condi¢cdes evidenciam que as reformas estruturais propostas
para o Ensino Médio ndo foram acompanhadas por politicas de incluséo efetivas,

gerando distanciamento entre o curriculo e a realidade social dos alunos.
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Esse distanciamento se reflete, evidentemente, na falta de perspectiva dos
estudantes com relacdo ao futuro, como relatam as participantes 7 e 11. Para a
participante 11, os estudantes “vivem aquele dia a dia deles e eles ndo tém
perspectiva de sair daqui. E nem autoestima também, as vezes parece que eles
nao... A autoestima deles é... Eles ndo se acham capazes de fazer as coisas assim”.

Para a participante 7, a pandemia “acho que afetou a questdo até da
maturidade deles. Acho que a gente vai colher ainda muito tempo esse periodo. Eles
nao se deram por conta que quem perdeu foi eles. Eles se acham muito espertos no
sentido de, ah, eu passei, eu ndo fiz nada e passei, né? Acho que eles nem
percebem também que eles vao colher isso mais adiante, né? Talvez eles vao ter
que aprender de uma maneira mais dificil, né? Que vai ser fora da etapa e daqui a
pouco de uma maneira dificil. Ou véo ficar sem, né?”.

Essas questbes, tanto de ordem psicolégica quanto social, sdo obstaculos
gue as escolas precisaram enfrentar quando do retorno presencial. Para enfrentar
esses desafios emocionais, diversas estratégias tém sido propostas. A promoc¢ao de
um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, o fortalecimento de programas de apoio
psicoldgico e a capacitacdo de professores para lidar com questdes emocionais sao
medidas essenciais para garantir o bem-estar na educacdo. Ademais, a insercéo de
disciplinas que abordem a educacao socioemocional no curriculo escolar tem se
mostrado uma alternativa eficaz para preparar os estudantes para lidar com suas
emocdes e desafios da vida cotidiana. Nesse sentido, a inteligéncia emocional
desempenha um papel crucial no processo educacional ao permitir que os individuos
reconhecam, compreendam e regulem suas proprias emocfes, bem como as
emocodes dos outros (Graeff; Gusméao, 2025).

A anadlise do quarto eixo evidencia que as consequéncias emocionais da
pandemia de covid-19 ultrapassaram os limites do periodo de ensino remoto e se
projetaram de forma profunda e duradoura no retorno as aulas presenciais. Os
relatos dos professores, articulados a literatura recente, demonstram que O
isolamento social, a ruptura das rotinas escolares e a precarizacao das condi¢des de
estudo agravaram quadros de ansiedade, tristeza, desmotivacdo e perda de
habilidades socioemocionais entre criancas e adolescentes. Tais efeitos, longe de
constituirem fendmenos passageiros, revelam um cenario em que o sofrimento
psiquico interfere diretamente na aprendizagem, nas relagdes interpessoais e no

préprio sentido que os estudantes atribuem ao processo escolar.
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Os depoimentos também evidenciam que a fragilidade emocional dos
estudantes esteve associada a mdltiplos fatores — perdas familiares,
responsabilidades domeésticas ou laborais, inseguranca econfémica, exposi¢ao
intensa as telas e dificuldade de acompanhar as atividades escolares. Além disso,
politicas como a aprovacdo automatica e a implementacdo improvisada de reformas
estruturais, a exemplo do Novo Ensino Médio, contribuiram para acentuar a
sensacao de desengajamento, desorientacéo e falta de perspectiva, sobretudo em
contextos vulneraveis. Assim, o quadro emocional apresentado pelos estudantes
nao pode ser compreendido de maneira isolada, mas como parte de um conjunto
complexo de condicBes sociais, pedagogicas e estruturais que moldaram suas
experiéncias durante e apés a pandemia.

Diante desse panorama, torna-se evidente que o retorno presencial nao
significou a retomada imediata das condi¢cbes anteriores, mas inaugurou novos
desafios para as escolas e seus profissionais. A necessidade de acolhimento,
reconstrucdo de vinculos e recomposi¢do das aprendizagens se impde como tarefa
urgente, demandando politicas publicas consistentes e acdes institucionais
articuladas. Investir em programas de apoio psicossocial, formacdo docente para
manejo de questdes emocionais e insercdo qualificada da educacdo socioemocional
no curriculo constitui passo fundamental para mitigar os impactos identificados. Em
sintese, as evidéncias reunidas reforcam que a dimensdo emocional é constitutiva
do processo educativo e que a pandemia tornou ainda mais visivel a
interdependéncia entre bem-estar, vinculo escolar e aprendizagem.

O qgquarto eixo evidencia, portanto, que o0s impactos da pandemia
ultrapassaram o ambito pedagdgico e atingiram de forma profunda a dimensao
subjetiva da experiéncia escolar. Mais do que sintomas isolados de ansiedade ou
desmotivacdo, os relatos docentes revelam a fragilizacdo dos vinculos — com a
escola, com o conhecimento e com os pares — comprometendo o sentimento de
pertencimento e o engajamento dos estudantes. A ruptura da convivéncia presencial
desestruturou rotinas, afetou a socializacdo e produziu reflexos duradouros que se
manifestaram no retorno as aulas presenciais.

A andlise demonstra, ainda, que tais repercussdes emocionais ndo podem ser
compreendidas de forma individualizada, mas como expressdo de desigualdades
histéricas intensificadas pela crise sanitaria. A precarizacdo das condi¢cbes de

estudo, as perdas familiares, a necessidade de insercdo precoce no trabalho e
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politicas educacionais implementadas sem o devido suporte contribuiram para
ampliar o desengajamento e a falta de perspectiva, especialmente entre estudantes
em contextos vulneraveis. Dessa forma, o sofrimento psiquico se entrelaca as
condicdes sociais e estruturais que moldam a trajetéria escolar.

Assim, este eixo reafirma que a dimensdo emocional é constitutiva do
processo educativo. A recomposicao das aprendizagens exige, necessariamente, a
reconstrucdo de vinculos, o fortalecimento de estratégias de acolhimento e politicas
publicas que integrem cuidado e ensino. A pandemia, ao tornar visiveis essas
fragilidades, impbe a escola o desafio de repensar suas praticas a luz do cuidado

enguanto prioridade.

4.5 Eixo tematico 5: Politicas publicas educacionais e medidas de recuperacao

da aprendizagem

O quinto eixo de analise trata das politicas publicas implementadas na area
da educacdo durante a pandemia, especialmente a aprovacdo automatica dos
estudantes nos anos de 2020 e 2021, bem como as medidas tomadas pelo governo
do Estado do Rio Grande do Sul quanto a recuperacédo das aprendizagens apds o
retorno presencial.

A fim de elucidar essas questdes, os professores entrevistados responderam
duas perguntas: “qual sua avaliacdo sobre a aprovacdo automéatica implementada
nos anos de 2020 e 2021?” e “vocé acredita que as medidas tomadas pelo Governo
do Estado do Rio Grande do Sul foram eficazes na recuperacdo das
aprendizagens?”.

Antes, porém, de adentrar nas respostas, faz-se necessério conceituar
politicas publicas e compreender as principais leis instituidas nesse periodo e que
afetaram diretamente a vida dos estudantes durante a pandemia de covid-19. Para
Secchi (2020), dois conceitos sdo fundamentais para entender o campo da politica
publica: o problema publico e a politica publica. O primeiro trata da intencédo de
resolucdo, enquanto que o segundo trata do meio ou mecanismo para levar a cabo
tal intencdo. O problema publico € definido como a distancia entre o estado atual das
coisas e uma situacao ideal possivel para a realidade publica. A politica publica, por

sua vez, é a diretriz elaborada para enfrentar um problema publico.
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No campo educacional, a politica publica deve voltar-se para a construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica, garantindo o acesso de todos a
educacdo de qualidade, pautada pela participacdo democratica, pelo dialogo e pela
construgcdo coletiva de propostas que respeitem a diversidade e promovam a
insercdo. Nao ser vista como algo isolado ou desvinculado da politica, mas como
uma pratica politica por exceléncia, que tem o poder de transformar vidas e
realidades. A politica referida é a que inclui a educagéo e da sentido e significado,
conjecturando-a como um direito humano, com garantia e acesso igualitario a uma
educacao de qualidade para todos os cidadaos (Botelho; Moraes; Santos, 2024).

A pandemia de covid-19 levou diversos autores a refletir sobre a garantia de
acesso a educacdo, um direito fundamental previsto na Constituicdo Federal de
1988 e dever do Estado e da familia. Assim, € indubitavel dizer que o principio da
dignidade da pessoa humana é um direito fundamental garantido pela Constituicéo
Federal, ndo apenas um valor norteador do Direito. Além disso, relacionar o direito a
educacdo ao principio da dignidade da pessoa humana € uma das formas de luta
pela efetivacdo do minimo existencial sociocultural (Hage; Casalino, 2023).

Nesse sentido, as politicas educacionais atuam para retificar distorcdes
sociais e garantir que todas as criangas e jovens tenham acesso e garantia de sua
permanéncia na escola, pois colocar o aprendizado como foco das politicas é
essencial para que os esfor¢cos tenham resultados positivos (Cordeiro; Oliveira,
2024).

A adocdo do ensino remoto emergencial € um dos principais exemplos de
politica publica educacional desse periodo. Sabe-se que a pandemia causou
mudancas significativas nas dindmicas sociais, econdmicas e politicas; a exemplo
da dindmica da vida cotidiana, o ensino remoto, mudancas de padrdes de consumo,
trabalho a distancia. Além disso, destacou lacunas e vulnerabilidades nas politicas
publicas até entdo existentes. Na pratica, todavia, o que se observou foi que, diante
das medidas adotadas durante a pandemia, importantes questbes nao foram
consideradas pelos Orgaos competentes, como a situacdo de vulnerabilidade
socioeconbmica, linguistica, fisica e cognitiva dos alunos (Botelho; Moraes; Santos,
2024; Silva, 2024).

Sancionada apenas em agosto de 2020, a lei n°® 14.040 estabeleceu normas
educacionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica vigente a

época. A lei foi sancionada mediante a suspensao completa das aulas presenciais
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no Brasil, que variou entre municipios e Estados, pois a competéncia para tal cabia a
estes entes de acordo com a realidade sanitaria local. Mediante esta realidade, foi
optado pelo ensino remoto para nao paralisar o ensino aprendizagem de milhares de
estudantes. Vale ressaltar, entretanto, que a lei ndo deixou em evidéncia o que seria
o Ensino Remoto Emergencial (ERE) ou sobre as condicbes para sua
implementacéo. A lei em questéo ja deveria vir como um projeto de politica publica
gue considerasse as circunstancias dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade,
desse modo, seria possivel inseri-los ao ensino remoto, mas ao contrario disso, a
nova lei excluiu estes estudantes (Lima, 2024).

Outro exemplo é a lei n°® 13.982, de abril de 2020, que instituiu 0 pagamento
do Auxilio Emergencial. Esta lei foi uma forma de enfrentamento do governo
brasileiro a crise socioeconémica causada pela pandemia. A lei instituiu o Auxilio
Emergencial que foi destinado aos trabalhadores informais, autbnomos e
desempregados que nado tiverem como obter renda devido as restricbes impostas
pela pandemia. Para Lima (2024), o auxilio emergencial foi essencial para atenuar
0S impactos da crise socioecondmica durante a pandemia, principalmente no que se
refere a seguranca alimentar e as necessidades basicas. No entanto, ficou evidente
que as familias que dependiam do auxilio para sobreviver ndo tinham como ter
condi¢cBes de fornecer um ambiente e recursos tecnologicos e de acesso a internet
para que seus filhos tivessem aulas remotas.

Os dispositivos apresentados em ambas as leis foram superficiais e
insuficientes para atender de maneira adequada as realidades emergentes,
especialmente para os grupos mais vulneraveis, como pessoas em situacdo de
pobreza e a populacdo negra. Assim, as legislacdes falharam em garantir um
suporte e em diminuir as desigualdades acentuadas pela pandemia (Lima, 2024).

Diante desse cenario, foram tomadas medidas em ambito estadual, como a
Resolucdo n° 82, de 10 de novembro de 2020, que dispde sobre os critérios de
aprovacdo e retencdo no ano letivo de 2020, e o Parecer n° 0004, de 16 de
dezembro de 2020, que orienta as instituicOes escolares estaduais sobre o0s
procedimentos a serem adotados para a integralizacdo da carga horaria do ano
letivo de 2020.

A Resolucéo n° 82 dispde, em seu artigo 1°, que “excepcionalmente devido a
pandemia de covid-19, na rede estadual, os anos letivos de 2020 e 2021 seréo

considerados como um unico ciclo continuo, compreendido como o conjunto dos oito
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bimestres letivos correspondentes”. O inciso 1° ainda segue “os estudantes de todos
os anos do ensino fundamental e da 12 e 22 séries do ensino médio devem ser
matriculados no ano/série subsequente em 2021 em regime de progressao
continuada” (Seduc, 2020).

Ja o Parecer n° 0004 estabelece “quanto a avaliacdo para conclusado do ano
letivo de 2020, as escolas devem levar em conta o seu Plano de Acdo Pedagdgica
e/ou Plano de Acao Pedagogica Complementar e o que efetivamente foi oferecido e
realizado pelos estudantes, envidando todos os esfor¢cos para a continuidade da
trajetoria escolar e redugcdo da reprovagdao e do abandono” (Seduc, 2020). Na
pratica, essas determinacdes significaram a aprovac¢ao automatica dos estudantes.

A adocdo da aprovacdo automdtica provocou opinides distintas nos
professores entrevistados. Mesmo com a maioria se posicionando contra, alguns
ainda tentaram relativizar a situacdo tendo em vista as dificuldades de acesso dos

estudantes, conforme segue:

“Eu acho que naquele momento, assim, até era necessario, né?
Porque prejudicar também os alunos ndo convinha, né? Mas,
por outro lado, eu ndo concordo porque a gente tinha alunos
gue nao estavam nem ai fazendo nada e estavam contando
certo com a aprovacdo, né? E sabiam o que iam passar, né?
Entéo, por outro lado, eu ndo concordo, sabe? Porque ai essa
lacuna daqueles que nunca fizeram nada, a gente nunca vai
conseguir suprir, né? E ai apareceu um deboche com aqueles
que faziam tudo, né? Porque eles falavam “Ah, ta ai, fulano nédo
fez nada e passou”. Sim, eles comentavam o que eles diziam. E
verdade, né? Entdo, nessa parte, assim, eu acho que foi
necessario por uma parte, né? Para aqueles que se dedicavam.
Mas, por outro lado, eu sou totalmente contra, sabe?”, (P9).

‘Foi a maneira que eles encontraram de ndo prejudicar as
pessoas que nao tinham acesso, mas muitos néo faziam porque
nao queriam. Eles ndo faziam por preguica mesmo, falta de
vontade”, (P6).

“Olha, eu também nao sei achar uma palavra pra ti, porque o

conselho de classe, ali, desse ano, era de chorar. Quem néo fez
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nada foi pra frente igual. Ah, e outra, justamente, isso é uma
coisa que eles mesmo falam. Poxa, imagina, tu € uma aluna
dedicada, tu faz tudo, tu da o teu melhor, e tu passou, né? E eu,
ah, eu ndo fago, ndo t6 nem ai, ndo lembro nem quando tem
prova e coisa, e eu passei também. Pra quem se esforca, bah,
esse era 0 nosso maior medo, aprovar 0s que nao faziam nada,
porque a gente era obrigada a fazer isso. SO que, poxa, e dai,
no outro ano, tu ta estudando. Dai, bah, tu se desmotiva, sabe?
O nosso medo maior era esse, sabe? Os estudantes bons se
desmotivarem por causa dessa aprovagao maxima”, (P3).

“‘Ah, eu vou dar a minha opinido de professora, t4? Eu
presenciei nas escolas a questdao de alunos que néo tinham
vindo nem as aulas presenciais quando comecaram. E ai,
depois, la no finalzinho do ano, eles vieram e tiveram uma ou
duas aulas. E ai, eles ndo podiam reter. E tinha alunos do
ensino meédio do terceiro ano. E ai, eles diziam, “ah, eu ndo vou
mais porque eu sei que eles ndo podem rodar. Tu viu 0 que deu
na TV que ndo podem rodar os alunos?” Entado, eles ja vieram
com aquilo preparado. E, realmente, tu ndo podia. E ai, muitos
passaram sem ter, digamos assim, condicbes. E ai, a gente
enfrenta isso até hoje. Que eles ainda acham que eles ndo vao
rodar. Que eles ndo vao ser retidos, entendeu? E é feito de tudo
para que eles ndo sejam também, né? Sao dadas mil chances

para que isso ndo aconteca, né?”, (P8).

Diante dos relatos percebe-se que, se, por um lado, uma das implicacdes da
pandemia da covid-19 na formacédo do estudante é a ruptura no conhecimento, a
outra € o aprofundamento das contradicbes. Para os professores, a certeza da
aprovacao automatica resultou em desmotivacdo dos estudantes, que se deram
conta de que progrediriam de série mesmo sem realizar as atividades escolares.
Assim, deparamo-nos com a ampliagdo das desigualdades educacionais, no Brasil,
as quais levam ao aprofundamento das contradi¢cdes na relacdo educacéao e trabalho
(Siméo, 2024), visto que a maioria dos estudantes de Ensino Médio deixou a escola
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com formacéo insuficiente ou inadequada. Para Mendanha (2022), com a garantia
da aprovacao, a educacédo tornou-se meramente protocolar durante a covid-19.

A participante 1 traz outro aspecto que deve ser levado em consideragdo com
relacdo & adocdo da aprovacdo automatica. Para a professora, “é complicado. Mas
eu acho que em 2020 foi necessario. Em 2021, quando a gente voltou, eu acredito
que ja poderia ter sido diferente. E isso perdurou por muito tempo. Nao foi s6 em
2021, 2022, 2023. A gente também teve... E dificil, ainda hoje tu reter alguma coisa.
A gente teve muita aprovagdo automatica porque tem os indices que o0 governo quer
melhorar”.

O indice a que a participante se refere é o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), calculado a partir da multiplicagdo da média da nota obtida
pelos alunos no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) pelo fluxo
escolar, medido através das taxas de aprovacao, reprovacao e abandono. O objetivo
do IDEB é ser um retrato fiel da qualidade da educacdo. A aprovacdo automatica,
contudo, “mascarou” esse resultado, visto que as taxas de reprovacao foram nulas
durante os anos de 2020 e 2021, o que aumentou o indice e deu a entender que a
qualidade da educac¢éo havia melhorado naquele periodo.

Os professores entrevistados também demonstraram preocupacdo quanto as
consequéncias psicolégicas da aprovacdo automatica, além dos reflexos da mesma

no futuro dos estudantes.

“A minha opinido? Os dois lados da moeda. Por certo lado sim,
porque tinha muitos alunos que nem tiveram acesso a hada, né?
No primeiro ano ali sim, concordo com a aprovacgao, depois no
segundo ano, quando eles retomaram, a gente ficou bem
chateado porque tinha alunos que nunca nem apareciam, nunca
pegaram nada e eles tinham que passar. Entdo sabia-se que la
na frente isso ia estourar, e estourou. E estourou, né? Agora
gue eu posso dizer, que esse ano € um ano que ta tranquilo pra
trabalhar, tA muito bom, sabe? Que a gente conseguiu colocar
limites de novo, né? A convivéncia voltou, né? E agora a gente
consegue cobrar porque ainda que a gente teve enchente
também, tem esse desconto. Foi outro baque. Mas n&o foi muito

aprovado, t&? N&o foi muito aprovado pelos professores”, (P2).
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“Horrivel, um escarnio, e eu ndo estou me referindo aqueles
alunos que de alguma maneira tentaram participar, de alguma
maneira comecaram a entregar as atividades, quem trabalhou
naquele periodo na escola sabe que foi dessa maneira, entao
essa aprovacdo automatica ela fez com que nés perdéssemos
também aqueles alunos que tentaram fazer alguma coisa,
porque eles nos apontavam o tempo todo, falando n&o fez nada
e passou e dai tu vai dizer o que?”, (P10).

“‘Eu acho desastroso. Porque isso também fez com que, se eu
nao estudar, se eu néo fizer, eu vou ser aprovada. E ai vem uma
outra coisa que eu sempre digo, a gente vai ouvir falar de vocés
do portdo da escola para fora. Entdo, aqui € o pé de meia, aqui
€ 0 degrau onde vocés tém para subir, mas se vocés nao
usufruirem desse degrau, entdo a tendéncia é descida. Se a
gente ouvir falar, ndo coisas boas, €& porque vocés nao
aproveitaram esse tempo”, (P4).

“Sao duas, como é que eu vou dizer, sdo duas vertentes que a
gente tem que analisar, né? Primeiro, é horrivel, né? Se tu
aprova todo mundo, quem fez e quem nao fez, fica uma coisa
assim, tipo, eu fiz e quem nao fez mereceu a mesma coisa que
eu fiz, né? Parece injusto, né? E, fica aquele critério de injustica.
Mas também tem que, também da pra ver, por outro lado, assim,
eu penso assim, tem varios adultos que se ndo forem cobrados
nao dao retorno. E eles sdo adolescentes, entdo estavam por
conta em casa. Entdo, a gente também ndo tinha muito o que
fazer com eles. E os pais também ndo podiam dar muito
suporte, né? Obrigar a crianca a ficar ali no celular fazendo tema
também, fugia do pai e da mae. E dificil dizer se tu é totalmente
a favor ou totalmente contra, né? Porque a situacao foi muito
dificil pra todo mundo, né? Mas, assim, eu acho que ainda é
desfavoravel para a educacdo. Tem que ter um nivelamento,
tem que ter uma... Pensando no todo é ruim, né? Tem que ter

uma régua”, (P5).
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Percebe-se, diante disso, que a adocdo da aprovacdo automatica no ano de
2020 até foi aceita entre os professores em virtude da gravidade da pandemia,
porém, no ano seguinte, 2021, j& ndo existia essa concordancia. Além disso, esse
cenario posicionou os holofotes sobre um debate que, ndo se limitando ao acesso e
a permanéncia da crianca na escola, amplia seu foco para a garantia da qualidade
da educacédo ofertada, considerando que uma significativa parcela dos contetdos
previstos para aquele periodo ndo foi sequer apresentada aos estudantes,
ampliando a defasagem em seu processo de aprendizagem. O curriculo minimo que
se faz obrigatorio dentro de condi¢cdes normais de um ano letivo, em todo territorio
nacional, teve que ser repensado dadas as condi¢cbes adversas impostas pela
pandemia (Martins; Mendes, 2024).

Na ocasido do retorno presencial as escolas, as esferas administrativas
responsaveis trataram de redigir orientacdes especificas para a recuperacdo da
aprendizagem dos estudantes. Em meio a tantas publicacdes sobre o assunto, é
imprescindivel destacar o decreto n® 11.079/22, que instituiu a Politica Nacional para
Recuperacdo das Aprendizagens na Educacdo Basica, objetivando, em parceria
com estados e municipios, elaborar planos de recuperacéo das aprendizagens e de
enfrentamento a evaséo e ao abandono escolar.

O termo Recomposicdo de Aprendizagem surge como um retorno as
inimeras dificuldades causadas pela pandemia da covid-19, esse termo até entao
ndo fazia parte do vocabulario escolar. Ela é constituida por projetos e acdes que
visam a mitigacdo das perdas educacionais e impulsiona o processo de ensino dos
estudantes da rede publica, considerando os estudantes em varios niveis de
aprendizagens. Trata-se, ainda, de um projeto intensificador, jA que envolve
avaliacbes, formacdo continuada, curriculo, acolhimento dos sujeitos, praticas
pedagogicas, material didatico apropriado, metas curriculares nacionais e avaliagdes
(Cordeiro; Oliveira, 2024).

Faz-se necessario, porém, diferenciar os termos “refor¢co” e “recuperagao”. O
primeiro € entendido como algo que se faz durante o periodo letivo regular, no intuito
de intensificar algo que ja foi aprendido pelo aluno. Por outro lado, recuperar a
aprendizagem € algo que esté relacionado com a retomada, a reposi¢édo do que nao
foi aprendido para restabelecer, restaurar o que foi ensinado, a fim de aprender
efetivamente (Martins; Mendes, 2024).
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Segundo Brito, de Souza e Zuchetti (2025), a recomposicdo das
aprendizagens tem se destacado como tema central nas politicas educacionais
brasileiras, especialmente diante dos impactos da pandemia de covid-19, que
agravou as desigualdades e comprometeu a qualidade do ensino. Pensar a
recomposicdo da aprendizagem (RA) é compreender que ndo se trata apenas de
repor conteudos ausentes, mas de retomar o processo de humanizacdo, muitas
vezes interrompido. A RA exige uma acédo ética e politica do educador, que deve
reconhecer o aluno como um ser portador de histéria, cultura e dignidade,
garantindo oportunidades educacionais para todos, conforme a educacéo publica
como um direito social. A recomposi¢cdo deve ser, portanto, um movimento que va
além das defasagens de aprendizagem, focando também na formacéao integral dos
estudantes.

Nesse cenario, 0 Governo do Rio Grande do Sul criou, no ano de 2021, o
programa Avancar na Educacao. O objetivo do programa era implementar uma série
de projetos estratégicos a fim de melhorar a infraestrutura das escolas e assegurar a
recomposicdo das aprendizagens, além de capacitar os profissionais da educacao.
Dentro do Avancar na Educacdo surgiu o Aprende Mais, programa voltado para a
recomposicdo e aceleracdo das aprendizagens. Para tanto, foram ampliadas as
cargas horarias das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A carga horaria
semanal de mateméatica foi ampliada em 3 horas e a de lingua portuguesa em 2
horas (Seduc, 2021).

Com relacdo a essa ampliacdo de carga horaria foi que os professores
responderam a segunda pergunta, “vocé acredita que as medidas tomadas pelo
Governo do Estado do Rio Grande do Sul foram eficazes na recuperagdo das

aprendizagens?”. Na opinido dos mesmos:

“N&o, eu ndo sei 0 que eu vou te dizer. Eu acho que recupera a
nota. Mas recuperar o aprendizado, eu ndo acredito muito.
Porque no6s passamos ali o trimestre, né? Trabalhando,
buscando de varias formas, assim, desenvolver o conteudo. E o
aluno muitas vezes nao esta presente. No noturno a gente sente
muito isso. O aluno ndo esta presente na aula. E ai ele volta

durante o periodo e ele tem o direito de fazer e ele faz. Mas ele
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recuperou o aprendizado? N&o, recuperou a nota. Entdo, eu
acredito que recupera a nota, mas o aprendizado nao”, (P11).
“Nao, porque eles aumentaram a carga horaria de uma maneira
gue eu ndo achei certo. Eu acompanhei algumas turmas do
primeiro ao terceiro ano. E eu sinto que foram as turmas mais
prejudicadas. Porque aumentou a carga horaria, mas aumentou
por trilhas que foram criadas. E trilhas essas que muitas vezes o
professor ndo teve suporte nenhum. Ou teve um material de
suporte. La no portal do nosso Ensino Médio Gaucho, do
Estado, o professor entra la. Tem um material, mas o material s
dizia algumas coisas bem rasas, bem superficiais. E tu tinha que
acabar adaptando da tua maneira e do teu modo. E ali eu acho
gue muitos alunos sairam perdidos”, (P1).

“Eu acho, assim, que em algumas partes houve um avanco. Mas
eu acho, assim, que tinha que ter uma estrutura, mais
metodologia, mais continua, assim, sabe? Porque eu acho que
eles lancam essas coisas muito ao vento, assim, sabe? Sem
uma pesquisa, sem um fundamento, sabe? Porque s6 largar
periodos a mais ou sO largar apostilas néo concretiza o
aprendizado, né? E tudo meio atropelado, né?”, (P9).

“Acho que talvez seria mais eficaz deixar com que cada escola,
cada professor conseguisse se organizar na realidade que eles
tinham. E eles acabaram assim, generalizando pra todo mundo
a mesma coisa, né? Entdo, acho que cada escola tem a sua
realidade, né? Cada regido tem a sua. Entdo, acho que se eles
tivessem dado mais autonomia para os professores que
estavam ali na frente, acho que de repente poderiam ter tido um
resultado melhor do que esse que a gente ainda ta levando.
Porque a gente ndo pode mais dar culpa a pandemia, mas
infelizmente a gente tem essa questdo de os alunos acharem
gue eles ndo tém a responsabilidade de fazer tanto, sabe? Eles
perderam a responsabilidade, porque eles néo tiveram, tipo, eles
nao tém a questao de, como € que eu vou dizer assim, eles nao

arcam com as consequéncias, né?”, (P7).
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“‘De forma alguma! Inventam avaliacfes, inventam poligrafos,
agora nos estamos ai com o Aprende Mais que busca de
alguma maneira fazer algumas retomadas, recuperar algumas
habilidades, mas ainda eles lancam tudo na mesma semana € a
formacao pro professor, € o caderno pros alunos, é o prazo que
tu precisa cumprir entdo na verdade € um faz de conta pra poder

postar nas redes sociais e ganhar like”, (P10).

Nota-se que a maior parte dos professores ndo concordou com as medidas
do programa Aprende Mais e elencaram uma série de problemas no mesmo: falta de
formacdo para os profissionais, a auséncia de autonomia pedagogica diante da
necessidade de utilizar materiais didaticos ja prontos, a criagdo das trilhas ou
itinerarios formativos no Ensino Médio que prejudicaram a formacdo comum, bem
como o recorrente desinteresse dos estudantes.

Para a participante 2, esse aumento de carga horéaria gerou um efeito rebote
nos estudantes, como segue: “tanto quanto foi aumentado, eu ndo concordo. Porque
nao se aprende assim, a gente tira por nés mesmos, né? A gente ja tem o costume
de ler mais, estudar mais, né? E ja faz isso por habito, por gostar. Ndo é porque
aumenta nos forcando. Mas o contetddo ndo se aprende dessa forma. A gente ficou
com cinco, seis periodos, né? Seis periodos, oito periodos de matematica eu acho
que tinha o ensino fundamental. Eles ndo queriam mais nem ver a gente na frente”.
Para a professora, essa quantidade exagerada de periodos de matematica acabou
sobrecarregando os estudantes, que se mantiveram desmotivados.

A luta por uma educacao justa e igualitaria exige mais do que leis: demanda
sensibilidade, coragem e compromisso com a transformacao social. A recomposicéo
da aprendizagem pode contribuir para a reducédo das desigualdades educacionais,
mas sua eficacia depende da implementacdo adequada de politicas e programas,
além do papel fundamental do professor, que deve ser o mediador entre o
conhecimento sistematizado e a trajetéria dos alunos (Brito; de Souza; Zuchetti,
2025).

Essa rede de apoio ao professor, que € o responsavel direto pelas acdes de
recuperacdo continua, também se manifesta no trabalho articulado com a equipe
gestora das escolas, que zela pelo cumprimento legal das normativas e das

orientacdes legais, bem como dé suporte e orientacdo ao professor. Essa parceria é
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fundamental, pois além de levar o professor a compreender que ele ndo esta
sozinho, configura-se como um passo inicial na construcdo de um plano de
recuperacéao paralela (Martins; Mendes, 2024).

As politicas educacionais pés-pandemia e as estratégias implementadas
podem trazer oportunidades para promover a inclusdo e o sucesso de todos os
alunos. A adocdo de praticas pedagogicas mais flexiveis e personalizadas, o
investimento em formacao continuada para os professores, a ampliagdo do acesso a
recursos tecnologicos e a internet, a promoc¢ao da diversidade e da cultura inclusiva
na escola, entre outras medidas, podem contribuir para a promocéo da equidade e
melhoria da qualidade do ensino. Ainda, para reconstruir e reestruturar o sistema
educacional pés-pandemia, € importante adotar as melhores praticas, como a
realizacdo de diagnosticos educacionais para identificar as necessidades dos
alunos, a elaboracéo de planos de recuperacao e apoio individualizado, o incentivo a
participacdo das familias no processo educativo, a valorizacdo da diversidade e da
inclusdo, o fortalecimento da formacdo docente e a ampliacdo do acesso a
educacao de qualidade para todos. Priorizar a equidade e a garantia de que nenhum
aluno seja deixado para tras deve ser o foco principal das acfes de reconstrucao do
sistema educacional pos-pandemia (Botelho; Moraes; Santos, 2024).

A analise do Eixo Tematico 5 evidencia que as politicas publicas educacionais
implementadas durante e ap0s a pandemia de covid-19, embora orientadas pelo
principio da garantia do direito & educagdo e da permanéncia dos estudantes na
escola, apresentaram limites significativos no que se refere a efetiva promocéo da
aprendizagem e a reducdo das desigualdades educacionais. A aprovacao
automatica, adotada como medida emergencial nos anos de 2020 e 2021, foi
compreendida pelos professores entrevistados como uma estratégia inicialmente
necessaria diante das condicfes excepcionais impostas pela crise sanitaria. No
entanto, sua manutencdo no periodo subsequente revelou efeitos adversos, tais
como a ampliagdo das lacunas de aprendizagem, a desmotivacdo discente, a
sensacao de injustica entre estudantes e o comprometimento da qualidade do
processo educativo, além de impactos psicoldgicos e pedagdgicos de médio e longo
prazo.

Os relatos dos professores demonstram, ainda, que a politica de progressao
continuada, ao ndo ser acompanhada de acdes estruturadas e equitativas de

acompanhamento pedagodgico, acabou por reforcar desigualdades preexistentes e



119

produzir uma légica de escolarizacdo meramente protocolar, em que a aprovacao
nado esteve necessariamente vinculada a aprendizagem efetiva. Ademais, a
utilizacdo de indicadores quantitativos, como o IDEB, sem uma leitura critica do
contexto pandémico, contribuiu para mascarar a real situagéo do ensino, afastando-
se do objetivo de retratar fielmente a qualidade da educacao ofertada.

No que tange as politicas de recuperacédo das aprendizagens, especialmente
aguelas implementadas pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul, como o
programa Avancar na Educacdo e o Aprende Mais, os relatos apontam para
fragilidades relacionadas a falta de formacdo adequada dos professores, a
padronizacdo excessiva das acdes, a limitacdo da autonomia pedagodgica e ao
aumento pouco efetivo da carga horéaria, muitas vezes dissociado de metodologias
consistentes e de diagnosticos precisos das necessidades dos estudantes. Tais
fatores comprometeram a eficacia das propostas de recomposicdo da
aprendizagem, que, segundo os docentes, frequentemente resultaram apenas na
recuperacédo de notas, e ndo na consolidacédo do conhecimento.

Dessa forma, conclui-se que a superagcdo dos impactos educacionais da
pandemia exige politicas publicas que ultrapassem solucbes imediatistas e
guantitativas, pautando-se em acdes integradas, contextualizadas e sustentaveis. A
recomposicao das aprendizagens deve ser compreendida como um processo amplo,
ético e politico, que considere a formacéo integral dos estudantes, valorize o papel
do professor, fortaleca a gestdo escolar e assegure condicdes materiais,
pedagogicas e humanas para o0 ensino e a aprendizagem. Somente por meio de
politicas educacionais comprometidas com a equidade, a qualidade social da
educacédo e o respeito as realidades locais sera possivel enfrentar as desigualdades
agravadas pela pandemia e reconstruir um sistema educacional mais justo, inclusivo

e democrético.

4.6 Eixo tematico 6: Repercussdes da pandemia nas avaliacdes externas

O sexto e ultimo eixo de analise debruca-se sobre os reflexos da pandemia a
longo prazo, especialmente as repercussdes da mesma nas avaliacoes externas de
larga escala aplicadas nas escolas publicas. A fim de compreender esse aspecto, 0s

professores foram questionados da seguinte forma: “vocé avalia que os resultados
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obtidos pelos estudantes nas avaliagcbes externas como SAEB / SAERS séo
compativeis com a realidade?”.

Ressalta-se que os professores ndo foram previamente informados sobre as
notas obtidas por suas respectivas escolas nessas avaliagbes, ou seja, O
guestionamento nao teve o objetivo de induzir o entrevistado a classificar o resultado
como confiavel ou ndo, mas apenas de descobrir se foi compativel com a realidade
da escola levando em consideracdo todos os acontecimentos do periodo
pandémico.

O conteudo das entrevistas indica, no entanto, que mesmo com o retorno das
aulas presenciais, ainda existem lacunas de aprendizagem relativas ao periodo de
ensino remoto e que a implementacao da aprovagdo automatica nos anos de 2020 e
2021 geraram resultados pouco confiaveis nos indicadores educacionais,
principalmente no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Além
disso, os professores enfatizaram outro aspecto relevante: o fato de os estudantes
realizarem as referidas avaliagdes sem seriedade, “de qualquer jeito”, ou seja, dando
pouca importancia as mesmas.

Antes, contudo, de analisar as respostas, € preciso compreender a
importancia e a finalidade das avaliacbes externas de larga escala na educacao
brasileira. As avaliacdes, como uma das varias estratégias implantadas pelo Estado
visando a direcionar mudancas no setor educacional, servem como instrumentos da
acdo dos governos na producdo e regulacao das politicas publicas. A Constituicdo
Federal de 1988, inclusive, estabelece que é dever do Estado garantir educacao,
bem como efetuar o levantamento anual de informacdes estatisticas sobre os
alunos, escolas e fungdes docentes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB)
n°. 9.394 de 1996, estabeleceu que uma educacao que seja de qualidade, eficiente e
eficaz para os educandos e para o pais, precisa de uma avaliacdo periddica com
vistas ao acompanhamento e a melhoria da educacdo em todo pais (Paula et al.,
2021).

Atualmente, o ensino publico no Brasil € avaliado a cada dois anos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). As
turmas de Ensino Fundamental de 5° e 9° ano e 3° ano do Ensino Médio passam por
avaliacoes externas de lingua portuguesa e matematica, cujos resultados sé&o
divulgados no ano seguinte. A avaliacdo recebe a nomenclatura de “externa” porque

é realizada por uma instituicdo publica, no caso o INEP, mas que ndo tem contato
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direto com os alunos, professores e nem com a gestdo da escola (Santos, 2021). A
avaliacao aplicada pelo INEP trata-se da prova do SAEB.

O SAEB, ou Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, foi criado em 1990
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino nas escolas publicas do Brasil. Ele
realiza avaliagbes periddicas para medir o desempenho dos alunos em diferentes
niveis de ensino, contribuindo para a formulacdo de politicas educacionais (Lima;
Noébile, 2025). Posteriormente, seu resultado € utilizado no célculo do IDEB, tanto
por escola quanto por municipio e estado da federacao.

No Brasil, o SAEB surge influenciado pelas diretrizes avaliativas
internacionais, doravante, varios Estados criam seus préprios sistemas avaliativos.
No caso do Rio Grande do Sul, o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Rio Grande do Sul (SAERS) foi criado no ano de 2005. Aplicado duas vezes ao ano,
sempre nos anos impares, o SAEB, até a edicao de 2019, foi objeto de modificacdes
gue propunham adequar o exame ao que propunham essas diretrizes internacionais.
Em sua fase inicial, 0 exame procurava avaliar de forma amostral apenas algumas
séries do ensino fundamental, mas foi sendo aprimorado com o passar dos anos.
Com essas mudancas, o SAEB d& suporte para a criacdo, em 2007, do indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB), um indicador que reune os resultados
de dois conceitos importantes para a qualidade da educacao: o fluxo escolar e as
médias de desempenho nas avaliacdes. O IDEB é calculado a partir dos dados de
aprovacao escolar, adquiridos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no
SAEB (Paula et al., 2021).

O Indicador de Nivel Socioeconémico (INSE) é outro indicador importante a
ser analisado, ja que foi criado pelo INEP com o intuito de identificar desigualdades
sociais na educacdo. A cada realizacdo do SAEB, o INSE é construido a partir de
dados coletados através das respostas obtidas pela aplicacdo do Questionario do
Aluno, que busca identificar o nivel de escolaridade dos pais, bem como a realidade
social das familias e a posse de bens (Lima; Nébile, 2025).

Diante disso, quando questionados sobre a compatibilidade dos resultados
das avaliacbes externas com a realidade escolar, os entrevistados forneceram as

seguintes respostas.

“‘Em numeros, né? Em numeros, sim, né? Porque na realidade

7

mesmo, né, o que que eu percebo, assim, 0, muitos alunos
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fazem de qualquer jeito, né? N&o sei se tu tem essa mesma
percepcdo que eu, mas a maioria, a gente escuta assim, ah,
chutei. Nem param pra tentar fazer, né? Eles nem param pra ler,
sabe? Entdo, na verdade, ndo tem como, né? Entdo, por isso
gue eu digo, € s6 em numeros, né? S6 em quantidade de alunos
que fazem. Porque se tu for ver em aprendizado, ndo €
compativel, né? N&o, e é aquela coisa, a gente tem que pegar
eles desprevenidos, né? Porque se tu avisar que vai ter a prova
dia tal, eles ndo vém, né? Eles nem aparecem. Tem que estar
com eles aqui e dizer, 6, agora nés vamos la fazer a prova tal.
Eles nem aparecem. E eles fazem sem preparo, eles fazem,
tipo, realmente, eles fazem de qualquer jeito, né? E se eles
fizerem as provas de portugués e matematica juntos, uma, eles
até [éem um pouco, depois eles ja dizem que estdo cansados e
chutam o resto”, (P9).

“Claro que néo! Claro que nao! Tu sai da prova e o aluno diz
“chutei tudo”. E ai me da uma raiva, sabe? E assim, ndo sei de
gue maneira tu pensa isso. Claro, os concursos vestibulares
também sdo de forma objetiva. Mas como € que vai saber se o
aluno realmente sabe? Tipo, 6, marquei a opcdo A, t4, marcou.
Té4, mas agora me diz como é que... Por que que tu marcou
essa, né? Nao, ai ja é outra desculpa. Qual foi teu raciocinio? E
gue nem a interpretacdo. Ah, tu conseguiu interpretar, ta, mas
me diz agora 0 que vocé compreendeu. Ah, tu sabe resumir o
texto? N&o. Ja travou tudo. E a mesma coisa ali, pode ser que
foi, que realmente tem alunos ali... Ndo, a gente sabe que séo
poucos, mas tem, né? ...Que fizeram de forma séria, mas e se tu
for muito boa no chute? Nao sei, sei |4, que outra maneira que
daria, mas teria que ser uma coisa mais solida, sabe? Isso é
muito raso. Nao €. Ndo, ndo consegue refletir a realidade. Nao
mesmo”, (P3).

“‘Nao. Nao, porque muitos alunos nédo tentam fazé-los, nao
levam as provas a sério. Por mais que a gente tente o objetivo,

tem alunos que ndo se dao o trabalho de ler as questbes. Por
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mais que a escola prometa que la longe eles vao perceber a
importancia, que vai tudo isso, que vai tudo aquilo, eles nao
levam as provas muito a sério. E feito de qualquer jeito”, (P1).
“Néo, eles levam muito na brincadeira”, (P7).

“‘De forma alguma, ndo sdo compativeis com a realidade. Sao
ruins? Sao. Os alunos ndo estdo no nivel bom? N&o estdo, até
porque eu estava falando sobre isso e apontando sobre isso,
mas eles fazem essas avaliagbes com um descaso, e por mais
gue a gente tente conscientizar, que a gente tente orientar eles
fazem com um descaso total, de qualquer jeito, qualquer
professor de sala de aula sabe que eles n&o levam a sério”,
(P10).

A partir das falas apresentadas, € possivel concluir que, na percepcao dos
professores entrevistados, os resultados das avaliacbes externas na educacao
basica ndo refletem de forma fidedigna a realidade da aprendizagem dos
estudantes. De modo recorrente, os docentes apontam que 0s alunos nao realizam
essas avaliacdes com seriedade, frequentemente respondendo de forma aleatéria,
sem leitura atenta das questbes ou mobilizacdo de estratégias cognitivas, o que
compromete a validade pedagdgica dos resultados obtidos.

As falas evidenciam, ainda, que tais avaliacbes acabam sendo
compreendidas mais como um instrumento quantitativo, voltado ao registro numérico
da participagcdo dos estudantes, do que como um diagnostico qualitativo do
aprendizado. A auséncia de engajamento dos alunos, aliada a falta de preparo e ao
cansaco durante a realizacdo das provas — especialmente quando aplicadas de
forma extensa ou conjunta — contribui para resultados que os professores
consideram rasos e desconectados da pratica cotidiana da sala de aula.

Além disso, os docentes questionam o formato predominantemente objetivo
dessas avaliacdes, argumentando que ele limita a compreensao do raciocinio dos
estudantes e nao permite verificar processos como interpretacdo, argumentacao e
construgdo do pensamento. Assim, mesmo quando ha acertos, estes nem sempre
correspondem a um conhecimento efetivamente consolidado, mas, por vezes, ao

acaso ou ao “chute”.
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Uma das professoras entrevistadas considerou que o resultado obtido na sua
escola € compativel com a realidade, levando em conta que a escola ndo teve uma
boa nota no SAEB, e buscou compreender o motivo do mau desempenho dos
estudantes. Para a participante 8, “na nossa escola, a gente teve um indice bem
baixo no ano passado. E o ensino médio e o ensino fundamental ficou com nota 4,
né? E o quinto ano, que atingiu 6, se ndo me engano, 6,1. A gente atribuiu ao celular
na sala de aula, né? Eles se desfocam. Dai tu dizia que n&o podia usar. Dai quando
eu virava para o quadro, eles pegavam para usar. O foco deles € o vicio, né? Nas
redes sociais, enfim. E ai o quinto ano nao tinha, né? Porque até o quinto ano eles
nao portavam o celular. E ai a gente atribuiu a utilizacdo. Ficou bem claro as
diferencas”.

O uso do celular durante a realizacao das avaliacdes externas também foi um
aspecto levantado pela participante 11 ao afirmar sobre a discrepancia entre a
realidade das escolas e os resultados obtidos nessas avaliacdes. Para a professora,
“Nao, né? E aquela questdo que a gente ja tinha comentado, né? Nos ficamos
sempre em duvida se aquilo ali € o conhecimento que eles tém ou eles ndo se
interessam em fazer aquilo. Nés ndo temos como saber. Como eles ficam na sala
com outra aplicadora, a gente ndo sabe até que ponto ela controla realmente esse
uso do celular”.

O uso de aparelhos eletrbnicos portateis de uso pessoal, como celulares e
smartphones, foi proibido nas escolas publicas e privadas de todo o pais no dia 13
de janeiro de 2025, quando foi sancionada a lei n°® 15.100. De acordo com a
participante 4, os resultados jA podiam ser observados ao longo do ano letivo de
2025, pois “eu acredito que este ano ficou um pouquinho melhor quando foi retirado
o celular. Entdo, a gente jA conversou, a gente jA percebeu um pouco mais de
interesse de estudar, de pesquisar”.

Para Sturion e Malheiros (2024), existe a nocado de que os resultados de
provas padronizadas, aplicadas para todo um pais, ou estado, tem o poder de gerar
dados sobre a real situacdo das escolas e salas de aula. Porém, uma avaliacédo
dessa natureza ndo consegue avaliar 0s processos presentes no interior das
instituicbes escolares e que resultam em tais dados. Dessa forma, a retérica de que
os resultados de avaliacdes externas sédo o reflexo nitido das realidades escolares

nao pode ser entendida como algo além do que €, uma iluséo.
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Nesse sentido, € unanime entre os educadores o conceito de que outros
fatores extra escolares também estdo associados aos resultados obtidos. Os
aspectos familiares, as relagdes sociais dos alunos, o grau de escolaridade dos pais,
nivel socioeconémico, racial, infraestrutura das instituicdes de ensino, formacao e
experiéncia dos professores, idade e motivagdo do aluno também afetam
consideravelmente o desempenho dos adolescentes do ensino médio nas
avaliagdes (Lima; Nobile, 2025)

A participante 2 foi além na tentativa de compreender o desempenho dos
estudantes da sua escola nas avaliagcbes externas. Para a professora, “sim, os
resultados sdo compativeis com a realidade que nés temos. Um dos problemas é
compreender como € como que é feita essa avaliacdo. Porque quando a gente faz
uma avaliacdo na escola, por exemplo, a gente da dez questdes e o aluno acertou
oito. A gente ndo faz essa avaliacdo por habilidade. E o SAEB, eles fazem por
habilidade, né? Entdo, se o aluno acertou uma habilidade que ela €& mais
desafiadora e errou uma questdo que cobrava uma habilidade que é mais facil,
compreende-se que o aluno chutou. Chutou bem, digamos assim, né? Exatamente.
Isso ndo é considerado, né? Por isso que a pontuacdo cai. Acredito que nos
mesmos, professores, esse incentivo que a gente tem que conseguir fazer com que
o aluno compreenda a importancia dessa avaliacdo. Porque ndo € que eles nao
sabem fazer, eles ndo querem fazer, né? Mas se eles tivessem um pouco mais de
esforco, talvez a taxa ia melhorar, né? la melhorar. Vindo agora, do ano passado, a
nossa escola conseguiu melhorar um pouco, né? Mas nao é grande coisa ainda, né?
E a gente esta na batalha para conseguir melhorar mais. Eu acredito que vamos
conseguir”.

Ha, portanto, percepcdes divergentes entre o0s professores quanto a
compatibilidade dos resultados das avaliacbes externas com a realidade escolar,
sendo que parte deles reconhece os indices obtidos como coerentes com o contexto
vivenciado, desde que considerados o0s multiplos fatores que interferem no
desempenho dos estudantes. Entre esses fatores, destaca-se o uso do celular em
sala de aula, apontado como elemento de dispersédo e prejuizo a concentracdo, o
que ajuda a explicar diferencas de desempenho entre etapas de ensino. Além disso,
o trecho evidencia que os resultados das avaliacdes externas ndo podem ser
interpretados de maneira isolada ou simplificada, uma vez que ndo contemplam os

processos internos das escolas nem as complexas condigbes extra escolares que
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influenciam a aprendizagem. Aspectos socioecond6micos, familiares, estruturais e
motivacionais, bem como o proprio formato das avaliagbes por habilidades,
interferem diretamente na pontuagéo final e na leitura dos dados.

Aplicado bianualmente em anos impares, o SAEB néo foi suspenso durante a
pandemia de covid-19, ocorrendo normalmente no ano de 2021, ainda que com
algumas adaptacdes. Para o participante 5, a aplicacdo da avaliacdo durante a
pandemia, somada a dificuldade de abordar todos os contetdos previstos na grade
curricular geraram resultados pouco confiaveis. Para o professor, as avaliagbes nao
refletem a realidade, pois “a gente ndo consegue trabalhar todos os contetudos que
caem ali, nessas provas externas, né? Principalmente durante a pandemia. Entéo é
um pouco ficticia, meio fantasiosa essas provas externas que vém pra nés. E eles
fazem meio que... E porque eles cobram que a gente meio que aprove a maioria. E
dai as provas que vém, vem em um nivelamento muito absurdo. Por isso que as
vezes caem contelddos que tu ndo conseguiu nem ver com eles, né? Eu vejo iSso
como fundamental. Exato, entdo meio que fantasiosa essas provas externas que
vém pra nos”.

Esse posicionamento do participante 5 reflete perfeitamente o resultado das
notas do IDEB no ano de 2021. Como nenhum aluno pbde ser retido em 2020 e
2021, todas as escolas tiveram aumento na nota, o que de forma alguma representa
a realidade quanto ao aprendizado efetivo dos estudantes. As seis escolas que
serviram de cenario para esse estudo tiveram aumento na nota do IDEB, como pode

ser observado abaixo.
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Figura 4 - Desempenho da Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx no IDEB
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A Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx, de Taquara, foi de uma nota

3,1 para 3,6 entre os anos de 2019 e 2021, ou seja, houve aumento de 0,5 pontos.

Figura 5 - Desempenho do Instituto Estadual de Educacéo Olivia Lahm Hirt no IDEB
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O Instituto Estadual de Educacao Olivia Lahm Hirt, localizado em Igrejinha, ja

partiu de uma nota maior e teve acréscimo de 0,4 pontos, indo de 3,7 em 2019 para
4,1 em 2021.
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Figura 6 — Desempenho da Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé no IDEB
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A Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé, do municipio de
Parobé, apresentou um pequeno aumento na nota, subindo de 4,0 para 4,2 entre
2019 e 2021. O Colégio Estadual Doze de Maio, localizado em Trés Coroas, obteve

0 mesmo resultado, conforme segue.

Figura 7 — Desempenho do Colégio Estadual 12 de Maio no IDEB
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Figura 8 - Desempenho da Escola Estadual de Educac¢é&o Basica Comendador Albino Souza
Cruz no IDEB
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A Escola Estadual de Educacgéo Béasica Comendador Albino Souza Cruz, de
Rolante, foi, entre as escolas pesquisadas, a que obteve maior aumento na nota do
IDEB entre 2019 e 2021. A escola saiu de um resultado 2,9 e pulou para 3,7, ou

seja, teve um aumento de 0,8 pontos na nota.

Figura 9 — Desempenho da Escola Estadual de Ensino Médio Joao Alfredo no IDEB
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Por fim, a Escola Estadual de Ensino Médio Jo&do Alfredo, localizada em
Riozinho, manteve a mesma média de 4,8 nos anos de 2019 e 2021, ndo tendo
aumento na nota

Assim, percebe-se que as notas do IDEB geradas no ano de 2021 ndo sao
uma representacdo da realidade, pois ndo levou-se em conta a aprendizagem
efetiva dos estudantes, apenas as taxas de aprovacao do periodo. A partir de um
estudo realizado no estado de Minas Gerais com estudantes da rede estadual sobre
0s impactos da pandemia de covid-19 nos indicadores educacionais, Soares et al.
(2025) concluiram que os dados indicaram uma queda expressiva no desempenho
escolar dos alunos durante o referido periodo, resultado direto de fatores como a
transicdo repentina para o ensino remoto, a falta de infraestrutura adequada e as
desigualdades socioecondmicas que limitaram o acesso a educacao de qualidade.
Além disso, o estudo apontou que o impacto da pandemia nao foi homogéneo,
variando conforme a escola e as disciplinas, o que demonstra a necessidade de
abordagens diferenciadas para responder as diversas realidades dos alunos. A
pesquisa também destacou a urgéncia de implementar intervencdes educativas
voltadas para a recuperacdo da aprendizagem. Nesse sentido, propds-se o
desenvolvimento de um Plano de Ac¢do Educacional com estratégias especificas
para mitigar os problemas identificados e apoiar os alunos na superagdo das
dificuldades.

Lima e Nobile (2025) conduziram estudo semelhante no Rio Grande do Sul
com estudantes do Ensino Médio e afirmam que, ao longo dos anos, a medida que
as escolas iam sendo avaliadas, o estado que era classificado como superior a
média brasileira ndo evoluiu dentro da média geral, que €é o0
desempenho apresentado pelas escolas publicas e privadas, conjuntamente. Assim,
acabou perdendo posi¢Bes no ranking brasileiro das escolas publicas. Segundo os
autores, no entanto, alguns critérios que envolvem a estrutura familiar devem
ser observados nos alunos do Rio Grande do Sul para avalia-los, e as analises
evidenciam que alunos com ambos o0s pais vivendo juntos, demonstram
melhor desempenho nas avaliagbes do que alunos com pais separados, além da
importancia que a familia do estudante da aos estudos e o quanto os incentiva a se

dedicar.
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Entretanto, tais fatores demonstram que apesar de avaliacdes como SAEB e
Enem serem importantes para nortear a educagdo em relagdo aos seus pontos
fortes e suas fragilidades, elas ndo abarcam as subjetividades socioecondmicas dos
alunos, que sao cruciais para sua permanéncia e bom desempenho. No periodo que
marca o fim da pandemia, os dados mostram que os resultados das avaliacdes
tiveram declinio, sendo consequéncia da falta de acessibilidade de grande parte dos
brasileiros as tecnologias que foram utilizadas no periodo pandémico para manter as
aulas e o contato com o0s estudantes. Sendo assim, a disparidade observada
entre os resultados dos alunos, se deve as caracteristicas muito mais pessoais do
gue das escolas em si. O que exige ainda mais atencédo do poder publico, ja que a
diferenca entre resultados de alunos em situacdo de vulnerabilidade social e alunos
das redes privadas de ensino foi agravada pela pandemia e pode causar um
verdadeiro abismo social se nado corrigido nos proximos anos (Lima; Nobile,
2025).

Dito isso, torna-se importante analisar os resultados obtidos pelas escolas
pesquisadas na avaliacdo do SAEB do ano de 2023, ultima edicdo com os dados
divulgados, e que permite uma melhor compreenséo dos reflexos da pandemia de
covid-19 na aprendizagem dos estudantes de Ensino Médio. Ressalta-se,
novamente, que o SAEB avalia apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica e expressa seus resultados através de escalas de proficiéncia, ou seja,
apesar de atribuir uma pontuacéao final ao desempenho dos estudantes por escola, a
avaliacao discrimina o resultado em niveis. Dito de outra forma, € possivel visualizar
quais habilidades os estudantes atingiram com mais facilidade e quais ndo foram
atingidas.

Para uma compreensao mais clara e objetiva das pontuacdes alcancadas
através das notas de proficiéncia média, o Inep utiliza uma escala de proficiéncia
que varia de 1 a 9. Dessa forma, é possivel identificar se os alunos estao
desenvolvendo novas competéncias de acordo com a escala em que estdo
inseridos, resultando em uma analise do ensino direcionada aos intervalos de
pontuacao alcancados (Lima; Nobile, 2025).

No entanto, foi possivel observar que faltam dados sobre o desempenho das
escolas nas ultimas edicdes do SAEB. No boletim de desempenho por escola,
divulgado pelo proprio Inep, nem todas as escolas tém os mesmos dados

disponiveis. Das seis escolas pesquisadas, o Colégio Estadual 12 de Maio, de Trés
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Coroas, foi 0 Unico que nao tinha boletim de desempenho disponivel no banco de
dados do Inep. Apesar de aplicado a cada dois anos, nem todas as escolas dispdéem
dos dados relativos a todas as edigbes no boletim de desempenho do Inep, como
pode ser observado a seqguir.

No caso da Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx, de Taquara, 0s
estudantes do 3° ano do Ensino Médio tiveram queda no desempenho em ambas as
disciplinas avaliadas, Lingua Portuguesa e Matemética. Para essa escola, o Inep
disponibilizou a nota relativa as avaliagdbes do SAEB dos anos de 2019 e 2023,
apenas. Apesar desse recorte, esse periodo permite verificar o desempenho dos

estudantes pré e pés pandemia de covid-19.

Figura 10 — Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx em Lingua

Portuguesa
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Figura 11 — Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Marx em Matemética

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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Observa-se queda nas médias de desempenho nas duas disciplinas, sendo o
pior resultado em Mateméatica, com queda de praticamente 7 pontos. Diferentemente
de Taquara, sua vizinha, Parobé, apresentou aumento na média de Lingua
Portuguesa no mesmo periodo avaliado (2019 e 2023). Em Matematica, porém, 0s
estudantes da Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé também

apresentaram queda nas médias, conforme segue.

Figura 12 — Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé em

Lingua Portuguesa
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Figura 13 - Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Engenheiro Parobé em

Matematica

Distribuigdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
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Assim como em Taquara, a Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Alfredo,
de Riozinho, também teve queda na média das duas disciplinas avaliadas. No caso
dessa escola, porém, o Inep também disponibilizou a nota relativa ao SAEB de
2017, além de 2019 e 2023. Dessa forma, fica ainda mais evidente o quanto a
pandemia impactou a aprendizagem e o desempenho dos alunos na referida
avaliacao.

Figura 14 — Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Alfredo em Lingua

Portuguesa
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Figura 15 - Notas do SAEB da Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Alfredo em Matematica

Distribuicéo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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A Escola Estadual de Educacdo Basica Comendador Albino Souza Cruz, de
Rolante, também teve divulgadas as notas relativas a 2017, 2019 e 2023. Contudo,
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diferentemente das outras escolas, os estudantes do 3° ano do Ensino Médio

tiveram aumento nas médias em ambas as disciplinas avaliadas.

Figura 16 — Notas do SAEB da Escola Estadual de Educacgao Basica Comendador Albino
Souza Cruz em Lingua Portuguesa

Distribuigao percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa
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Figura 17 - Notas do SAEB da Escola Estadual de Educagao Basica Comendador Albino
Souza Cruz em Matematica

Distribuigdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica

o -
. -28?61
o 2013 2015 27 01 2021 2023

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Esse resultado, porém, deve ser interpretado com cuidado. Apesar do
aumento nas médias, os alunos dessa escola ndo atingiram 0s maiores niveis de
proficiéncia em nenhuma das disciplinas avaliadas. No caso de Lingua Portuguesa,
a maior parte dos estudantes alcancou os niveis de proficiéncia 3 e 4 e nenhum
atingiu o ultimo nivel.
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Figura 18 — Niveis de aprendizado atingidos no SAEB pelos alunos da Escola Estadual de

Educacéo Basica Comendador Albino Souza Cruz em Lingua Portuguesa
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

O mesmo pode ser observado na disciplina de Matematica, conforme segue.

Figura 19 - Niveis de aprendizado atingidos no SAEB pelos alunos da Escola Estadual de Educacéo

Basica Comendador Albino Souza Cruz em Matematica
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Assim como a escola de Rolante, o Instituto Estadual de Educacéo Olivia
Lahm Hirt, de Igrejinha, também apresentou aumento nas médias das duas
disciplinas avaliadas no SAEB. A diferengca ficou quanto aos periodos
disponibilizados pelo Inep. No caso de Igrejinha, ha dados relativos as edicbes de

2017 e 2023, apenas.
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Figura 20 — Notas do SAEB do Instituto Estadual de Educacao Olivia Lahm Hirt em Lingua
Portuguesa

Distribuigdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Figura 21 - Notas do SAEB do Instituto Estadual de Educagao Olivia Lahm Hirt em

Matematica

Distribuicdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Os estudantes do 3° ano do Ensino Médio da escola de Igrejinha, porém,
tiveram melhores resultados por nivel de proficiéncia, como pode ser observado na

sequéncia.
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Figura 22 — Niveis de aprendizado atingidos no SAEB pelos alunos do Instituto Estadual de

Educacéo Olivia Lahm Hirt em Lingua Portuguesa
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Em Lingua Portuguesa, a maioria dos estudantes ficou nos niveis de
proficiéncia 4 e 5. Em Matematica, os melhores resultados ficaram nos niveis 3 e 4,

mas um pequeno percentual dos estudantes atingiu o nivel de proficiéncia 8.

Figura 23 - Niveis de aprendizado atingidos no SAEB pelos alunos do Instituto Estadual de

Educacéo Olivia Lahm Hirt em Matemética
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Evidentemente que as escolas das cidades pesquisadas, que compdem o
Vale do Paranhana, sdo apenas um recorte e ndo podem servir de referéncia para
analisar o Estado do Rio Grande do Sul como um todo. Nesse sentido, Lima e
Nobile (2025) se propuseram a analisar os dados relativos as edi¢cdes do SAEB e do
Enem no periodo entre 2019 e 2021, com o objetivo de compreender os reflexos da
pandemia de covid sobre os estudantes de Ensino Médio do Rio Grande do Sul.

Sobre os pontos de proficiéncia média, é possivel identificar que o estado do

Rio Grande do Sul apresentou valores maiores em relacdo a média nacional nas
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duas disciplinas analisadas e nos dois anos de aplicacdo da prova. Apesar de
alcancar pontuacdes médias mais elevadas, a faixa de nivel do estado do Rio
Grande do Sul que ndo permaneceu consistente com a do Brasil foi referente ao ano
de 2021 na disciplina de Matematica, ja que a média nacional atingiu apenas o nivel
2 enquanto a do estado gaucho permaneceu no nivel 3 (Lima; Nobile, 2025).

Nos anos de 2019 e 2021, tanto em ambito nacional quanto em relacdo ao
estado gaucho, no que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, os estudantes
eram capazes de identificar informacBes explicitas em diversos tipos de
textos, reconhecer variantes linguisticas, estabelecer conexdo entre os sentidos
marcados por conjunc¢des, dentre outras atribuicdes. Contudo, em 2021, por terem
regredido na disciplina de Matematica, a média dos estudantes nacionais indicaram
qgue eles eram capazes de reconhecer coordenadas em planos cartesianos, o valor
de uma funcdo afim, progressdo aritmética, dentre outras habilidades. Por outro
lado, os estudantes galchos se encontravam em niveis mais avancado por
terem desenvolvido mais competéncias ao incluirem no seu rol de
aprendizado habilidades além das apresentadas pelos estudantes brasileiros
como capacidade de determinar propor¢cdes, grafico de setores, interpretar
gréficos de func¢des quadréticas, dentre outras (Lima; Nbbile, 2025).

Além disso, o indicador de suporte para estudo remoto indicou que cerca de
63,4% dos alunos do Ensino Médio no Estado do Rio Grande do Sul possuiram alto
ou muito alto suporte durante a pandemia. Enquanto isso, apenas 46,6% dos
estudantes brasileiros possuiram suporte alto ou muito alto no mesmo periodo. Isso
indica que, apesar da melhoria socioecondmica das familias brasileiras em geral, o
pais ndo conseguiu acompanhar o0 mesmo desenvolvimento em relagcdo ao apoio
ofertado aos estudantes durante o estudo remoto. Contudo, o estado do Rio
Grande do Sul conseguiu conceder suporte educacional para mais da metade dos
estudantes, indicando que este fator pode ter influenciado nas maiores médias de
proficiéncia do estado em relagcédo ao pais (Lima; Nobile, 2025).

A andlise das repercussodes da pandemia de covid-19 nas avaliacdes externas
de larga escala evidencia que os resultados obtidos por meio de instrumentos como
0 SAEB, o SAERS e o IDEB devem ser interpretados com cautela, sobretudo
guando considerados como reflexo direto da aprendizagem dos estudantes. As falas
dos professores entrevistados revelam um consenso predominante de que tais

avaliacdes, em muitos casos, ndo conseguem representar de forma fidedigna a
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realidade escolar, uma vez que sdo atravessadas por fatores como a falta de
engajamento dos estudantes, a realizacdo das provas sem seriedade, 0 uso
inadequado de dispositivos eletrénicos e as limitacdes inerentes ao préprio formato
das avaliagOes.

Os dados analisados demonstram que a aplicacdo das avaliacbes externas
durante o periodo pandémico, aliada a politica de aprovacdo automatica nos anos
de 2020 e 2021, produziu indicadores inflacionados, especialmente no IDEB de
2021, que ndo correspondem ao nivel real de aprendizagem dos estudantes. O
aumento das notas observado nas escolas investigadas nao reflete avancos
pedagdgicos consistentes, mas esta fortemente associado ao fluxo escolar
artificialmente elevado, o que compromete a funcao diagnostica desses indicadores.

Ao mesmo tempo, a analise das edicbes mais recentes do SAEB,
particularmente a de 2023, permite identificar de forma mais clara os impactos de
longo prazo da pandemia na aprendizagem, evidenciando quedas significativas nas
médias de proficiéncia, sobretudo em Matematica, e a permanéncia dos estudantes
em niveis intermediarios ou baixos de desempenho. Mesmo nos casos em que
houve aumento nas médias, observa-se que poucos alunos alcancaram o0s niveis
mais elevados de proficiéncia, o que indica avancos limitados e desiguais.

Outro aspecto relevante diz respeito as desigualdades socioeconbmicas e as
condicbes extraescolares que influenciam diretamente o desempenho dos
estudantes. Fatores como o nivel socioecondmico, o suporte familiar, a infraestrutura
das escolas, o acesso as tecnologias e 0 apoio ao estudo remoto mostraram-se
determinantes para explicar as diferencas observadas entre escolas, municipios e
estados. Nesse sentido, embora o Rio Grande do Sul tenha apresentado médias
superiores a nacional em algumas edi¢fes, tais resultados ndao anulam os efeitos
negativos da pandemia nem as disparidades internas existentes.

Dessa forma, conclui-se que, embora as avaliacdes externas desempenhem
papel relevante no monitoramento da educacédo basica e no direcionamento de
politicas publicas, elas n&o sédo suficientes, isoladamente, para captar a
complexidade dos processos educativos e das aprendizagens efetivamente
construidas nas escolas. Torna-se imprescindivel que seus resultados sejam
analisados de maneira contextualizada, articulados a avaliacdes internas, a

~

diagnoésticos qualitativos e a politicas educacionais voltadas a recuperagcdo das
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aprendizagens e a reducdo das desigualdades agravadas no periodo pos-

pandémico.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os impactos da pandemia de
covid-19 nas escolas de Ensino Médio da regido do Vale do Paranhana, buscando
compreender como o periodo de ensino remoto e o posterior retorno as atividades
presenciais repercutiram nas praticas pedagogicas, na organizacao institucional e,
especialmente, nas dindmicas emocionais e relacionais do ambiente escolar. Ao
longo do estudo, evidenciou-se que a pandemia n&o representou apenas uma
interrupcdo temporaria das atividades presenciais, mas um marco de reconfiguracao
profunda do cotidiano escolar e das préprias condi¢cdes de producdo do trabalho
docente.

Os resultados demonstram que a transicdo abrupta para o ensino remoto
exigiu dos professores um intenso processo de reorganizacdo pedagodgica. Houve
redefinicdo curricular, adaptacdo metodologica, reformulacdo dos instrumentos
avaliativos e apropriacdo acelerada de tecnologias digitais, frequentemente sem
formacao especifica ou suporte técnico adequado. Nesse cenario, 0os docentes
assumiram papel central na mediacdo entre as diretrizes institucionais, as limitacdes
estruturais e as multiplas realidades vivenciadas pelos estudantes.

Mais do que responsaveis pela transmissdo de conteddos, os professores
tornaram-se sustenticulos do vinculo escolar. Durante o ensino remoto, grande
parte do esforco docente concentrou-se na tentativa de manter os alunos
conectados a escola, reduzir a evasao e minimizar as perdas pedagdgicas. A pratica
pedagdgica passou a incorporar estratégias de busca ativa, flexibilizacdo de prazos,
adaptacdo de atividades e, sobretudo, acolhimento emocional. A docéncia, nesse
contexto, evidenciou sua dimenséo social e relacional, ampliando-se para além da
funcao estritamente didatica.

O retorno as aulas presenciais revelou que os impactos da pandemia estavam
longe de serem superados. As lacunas de aprendizagem acumuladas, a
desmotivacdo, as dificuldades de concentracdo e as fragilidades emocionais dos
estudantes demandaram dos professores sensibilidade, escuta e reorganizacéo
continua das estratégias pedagogicas. O processo de recomposicdo das
aprendizagens mostrou-se complexo, desigual e atravessado por condicionantes

socioecondmicos e territoriais que extrapolam os limites da escola.
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Nesse cenario, um elemento que se destacou foi o peso atribuido as
avaliacbes externas e aos seus indicadores. Mesmo diante de um contexto
excepcional, marcado por ensino remoto emergencial, desigualdades de acesso a
tecnologia e profundas alteracdes nas condicbes de aprendizagem, manteve-se a
centralidade dos indices e metas vinculados ao desempenho escolar. Entretanto, os
dados apontam para a fragilidade desses indicadores no periodo analisado, uma vez
gue nao captam adequadamente as especificidades do contexto pandémico nem as
desigualdades ampliadas durante esse periodo.

Os professores relataram tensionamentos decorrentes da cobranca por
resultados mensuraveis em avaliagbes padronizadas que, em muitos casos, nao
refletiam o real processo de ensino e aprendizagem vivenciado nas escolas. A
énfase excessiva em métricas quantitativas, descoladas das condi¢des concretas de
trabalho e das experiéncias dos estudantes, contribuiu para intensificar a sobrecarga
docente e produzir distor¢cdes na interpretacdo dos resultados educacionais. Assim,
os indicadores externos, ao invés de oferecerem um diagndéstico preciso, mostraram-
se limitados e, por vezes, pouco confidveis como parametro exclusivo de qualidade
educacional no contexto da pandemia.

Do ponto de vista do Planejamento Urbano, Regional e Demografia, essa
constatacdo € particularmente relevante. As avaliacbes externas tendem a
homogeneizar realidades profundamente distintas, desconsiderando as
especificidades territoriais, as desigualdades de infraestrutura digital, as condi¢des
socioeconbmicas das familias e as politicas publicas implementadas em diferentes
escalas. A pandemia evidenciou que o desempenho escolar ndo pode ser analisado
de forma isolada, pois esta intrinsecamente vinculado as dindmicas regionais e as
condicdes estruturais do territério.

A pesquisa também evidenciou que o impacto da pandemia ndo se restringiu
aos estudantes. O corpo docente vivenciou sobrecarga de trabalho, inseguranca,
intensificacdo das demandas burocraticas e diluicdo das fronteiras entre vida
profissional e pessoal. A exigéncia simultdnea de recomposicédo das aprendizagens,
cumprimento de metas institucionais e atendimento as demandas emocionais dos
estudantes reforcou a necessidade de politicas publicas que contemplem
valorizagéo profissional, formagé&o continuada e apoio institucional consistente.

As contribuicbes deste estudo residem, portanto, na compreensao de que 0s

efeitos da pandemia sobre o Ensino Médio devem ser analisados de forma ampla,
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articulando dimensbes pedagodgicas, emocionais, institucionais e territoriais. Ao
destacar a centralidade dos professores como mediadores do processo educativo
em um contexto de crise, bem como ao problematizar a utilizacdo acritica de
indicadores externos, a pesquisa aponta para a necessidade de repensar 0s
parametros de avaliacdo da qualidade educacional em situacbes de
excepcionalidade.

Reconhecem-se limitacdes relacionadas ao recorte territorial e ao niumero de
participantes, o que impede generalizacbes amplas. Ainda assim, os achados
oferecem subsidios relevantes para investigacfes futuras, especialmente aquelas
gue ampliem o escopo regional, incorporem a perspectiva discente e aprofundem a
andlise critica das politicas de avaliacdo em contextos de crise.

Conclui-se que a pandemia de covid-19 exp0s fragilidades historicas do
sistema educacional, mas também evidenciou a centralidade do trabalho docente na
sustentacdo da escola como espaco de formacdo, acolhimento e construcdo de
vinculos. Ao mesmo tempo, revelou os limites de modelos avaliativos
excessivamente baseados em indicadores padronizados, que desconsideram as
complexidades do territério e das experiéncias vividas. Reconhecer essas
dimensdes é fundamental para a constru¢cdo de politicas educacionais mais
equitativas, contextualizadas e comprometidas com uma compreensao qualitativa e

humanizada da educacéo.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM 0OS
PROFESSORES

1- Idade:

2- Formacao:

3- Tempo de experiéncia docente:

4- Como foi a sua experiéncia com 0 ensino remoto durante a pandemia de covid-
19?

5- Em sua percepcéo, quais os maiores desafios enfrentados nesse periodo?

6- Vocé acredita que o ensino remoto afetou a aprendizagem dos estudantes? Se
sim, como?

7- Em sua percepgao, quais foram as principais dificuldades dos alunos durante o
ensino remoto?

8- Em sua percepcao, qual o nivel de aprendizado dos estudantes do Ensino Médio
guando do retorno presencial? Inadequado, regular ou adequado?

9- Quando do retorno presencial, vocé precisou adaptar sua metodologia a fim de
recuperar contetdos e nivelar as turmas?

10- Foi possivel identificar lacunas de aprendizagem nos estudantes? Se possivel
dé um exemplo relacionado ao seu componente curricular.

11- Como vocé avaliou o retorno presencial?

12- Qual sua avaliacao sobre a aprovacao automatica implementada nos anos de
2020 e 20217

13- Vocé acredita que as medidas tomadas pelo Governo do Estado do Rio Grande
do Sul foram eficazes na recuperagéo das aprendizagens?

14- Especificamente quanto ao seu componente curricular, quais 0S maiores
desafios enfrentados ap6s o retorno presencial?

15- Em sua percepcgdo, os alunos estdo saindo do Ensino Médio plenamente
preparados apos dois anos de retomada das atividades presenciais?

16- Vocé avalia que os resultados obtidos pelos estudantes nas avaliagdes do Saeb

e Saers sdo compativeis com a realidade?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa que tem como tema
0s impactos da pandemia de COVID-19 na educacéo, desenvolvida pela mestranda
Vitéria Nicolini Nunes, do Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento
Regional das Faculdades Integradas de Taquara/RS, sob orientacdo do professor
Dr. Daniel Luciano Gevehr.

O objetivo central do estudo € compreender o impacto da pandemia de
COVID-19 no aprendizado dos estudantes de Ensino Médio das escolas estaduais
do Vale do Paranhana. Este estudo justifica-se, principalmente, devido a seu carater
inovador e a sua relevancia social, visto que ainda nao foram produzidos trabalhos
sobre essa temética na regido estudada.

Sua participacao € voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacéo
a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execucao da pesquisa.

A pesquisadora do projeto se compromete com o sigilo e confidencialidade
dos dados fornecidos e com a privacidade da identidade dos participantes, e nao
fara uso dessas informacgOes para outras finalidades, sendo obtido qualquer dado
gue possa identifica-lo na divulgacdo da pesquisa. Somente apdés a andlise dos
dados obtidos € que serd divulgado o resultado coletivo referente ao estudo
realizado.

Se houver algum dano, comprovadamente decorrente da presente pesquisa
vocé estara amparado pela Resolugcédo n° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude
(CNS).

A sua participagdo consistira em responder uma entrevista, que tem como
finalidade esclarecer os objetivos de identificar as lacunas de aprendizagem
deixadas pela pandemia de COVID-19 nos estudantes de Ensino Médio das Escolas
Estaduais do Vale do Paranhana, comparar os resultados obtidos nas avaliacdes
externas SAEB e SAERS realizadas nos anos de 2021, 2022 e 2023; e verificar
quais as condutas adotadas pelos professores visando mitigar os impactos da

pandemia.
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As entrevistas/questionarios serdo transcritas e armazenadas, em arquivos
digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e seu professor
orientador.

Os resultados desta pesquisa serao publicados na forma de dissertagcéo e
sera examinada perante banca avaliadora.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos
5 anos, conforme Resolucdo 510/2016 e orientacdes do CEP/FACCAT e com o fim
deste prazo, serédo descartados.

O beneficio indireto relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa
resultara em aprofundamento da tematica sobre os impactos da pandemia de
COVID-19 na educacdo, que podera acarretar outros estudos.

O presente estudo apresenta riscos minimos relacionados ao possivel
desconforto ao lhe fazer algumas perguntas pertinentes ao tema. Mas, se
eventualmente isso ocorrer podera se manifestar para a académica e sua
orientadora conforme explicitado neste termo.

Se vocé tiver perguntas com relacdo a seus direitos ou questdes éticas como
participante deste estudo, vocé também pode contar com um contato imparcial junto
ao Comité de Etica e Pesquisa da Faccat, situado no 2° piso do Prédio
administrativo — Campus das Faculdades Integradas de Taquara.

Desde j4 agradeco sua disponibilidade na participacdo deste trabalho e
coloco-me a disposicao para quaisquer informacfes adicionais que possam ser
necessarias. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
poderd solicitar informacdes sobre sua participacdo ou sobre a pesquisa ao
pesquisador(a). Este termo devera ser assinado em duas vias, todas as paginas
deverdo ser rubricadas, uma fica com vocé e a outra deve ser entregue ao (a)
pesquisador(a).

Pesquisadora: Vitoria Nicolini Nunes
Tel.: (51) 98948 3430

E-mail: vitorianunes@sou.faccat.br

Professor orientador: Dr. Daniel Luciano Gevehr
Tel.: (51) 99966 — 2638
E-mail: danielgevehr@faccat.br



(Assinatura do Participante)
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(Nome do Participante)

(Assinatura Pesquisador(a))




