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Resumo
Este trabalho tem como intuito compartilhar as experiéncias iniciais vivenciadas por uma

professora recém-chegada na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) gue, lecionando para as
Totalidades Iniciais em uma escola da Rede Municipal de Porto Alegre, cujo perfil da
comunidade € marcado pela violéncia, trafico de drogas e pobreza, busca — além de
alfabetizar os educandos para a escrita e leitura da palavra — formas de problematizar as
vivéncias dos educandos, encorajando-os também a aprender a ler o mundo, escrever a sua
historia nele e buscar a almejada felicidade.
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Recém-chegada na EJA: primeiros desafios nas Totalidades Iniciais

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis da Educacdo Béasica no pais. Essa modalidade é destinada a jovens e adultos
que ndo deram continuidade em seus estudos e para aqueles que ndo tiveram 0 acesso
ao Ensino Fundamental ou Médio na idade apropriada. Trabalhar com a EJA foi uma
oportunidade muito almejada por mim, pedagoga recém-formada que até entdo sé tinha
experiéncia com criancas nos Anos Iniciais da Rede Estadual e Municipal de Educacdo de
Porto Alegre. Mesmo diplomada por uma universidade federal bastante conceituada, o
curriculo do curso de licenciatura pouco imergiu nas questdes acerca desta modalidade de
ensino, deixando lacunas expressivas em relacdo as caracteristicas, ao trabalho pedagdgico
diferenciado e aos entraves comuns ao cotidiano da EJA.

Embora tenhamos conhecimento que a Educagdo de Jovens e Adultos passou por
significativas mudancas e adquiriu importantes conquistas em termos de legislagdo nas
ultimas duas décadas, ainda € uma modalidade vista em segundo plano, tanto pelas
governangas quanto pela sociedade. Essa invisibilidade agrava o trabalho na EJA tornando-o
um desafio, pois se acumulam uma série de fatores de ordem social, pedagogica e politica.
Levar em consideragdo as especificidades do publico que compde a Educacdo de Jovens e
Adultos é o primeiro passo para o sucesso do trabalho com essa modalidade. No caso das
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Totalidades Iniciais, ainda hd o estigma do analfabetismo, ja que a maioria dos sujeitos sdo
alfabetizandos e recorrem & EJA como a Ultima chance de recuperarem o tempo e 0s saberes
escolares perdidos em funcdo das diferentes histérias de vida. Para Freire (1987), é preciso
que os educadores que alfabetizam jovens, adultos e muitas vezes idosos tenham uma visdo
de alfabetizacdo que va além do ba,be,bi,bo,bu, pois alfabetizar implica uma compreenséo
critica da realidade social, politica e econdbmica na qual estd o alfabetizando. Em outras
palavras, estar alfabetizado deve ir além de simplesmente saber ler e escrever (utilizar codigos
escritos); € congregar a habilidade de ler e escrever o mundo em que se vive, interagir com
ele, transforma-lo e assim transformar positivamente também as suas vivencias enquanto
sujeito.
Para situar o leitor, faco uma breve descri¢do acerca do grupo de educandos ao qual
esta vinculado este relato de experiéncia a seguir. O mesmo é composto pelas Totalidades 1, 2
e 3 atendidas conjuntamente, mesclando jovens, adultos e idosos, cada sujeito com diferentes
niveis de conhecimentos escolares, saberes e vivéncias — caracteristicas comum ao publico da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O grupo tem um perfil pouco participativo, em geral
ndo sdo dados a dividir ideias nem articular discussdes, preferem ndo compartilhar suas
opinides perante os colegas. Posteriormente descobri que para a maioria ha certo receio de se
expor, de falar alguma “bobagem” ou errar, mas felizmente a participacdo no coletivo é um
entrave que estamos vencendo aos poucos no grupo. Tendo uma concepgdo de educacgdo
como sendo uma prética dialdgica e libertaria, idealizada por Paulo Freire — um defensor da
educacdo humanizadora — busquei para este trabalho com as Totalidades Iniciais a ideia do
didlogo como um instrumento primordial, visto que este possibilita conhecer as distintas
formas de saber (experiéncias) que os alunos trazem consigo e, ao valorizar esta bagagem
incorporada, € possivel ampliar significativamente o0s conhecimentos e aprendizagens
(FREIRE, 1987). A experiéncia da interagdo com o outro, através do dialogo, oportuniza a
problematizacdo das relagbes consciéncia-mundo. O didlogo mediatiza sujeitos com
diferentes leituras de mundo, viabilizando um encontro em que “nao hé ignorantes absolutos,
nem sabios absolutos. H4 homens que, em comunhdo, buscam saber mais.” (FREIRE, 1987,
p. 81).
A educacéo, segundo a Otica freireana, visa a libertacéo e a transformacéo radical da
realidade, buscando torna-la mais humana. Em seu ideal de educacdo, Freire (1996) enfatiza o
processo de construcdo da identidade do aluno como sujeito critico, consciente de seu papel

social e voltado para o bem-estar comum.



Felicidade se escreve com C

“Felicidade se escreve com C, e ndo com S.” Um dos educandos da Totalidade 3
problematizava a escrita da palavra felicidade para os demais colegas, que realizavam um
ditado cuja tematica era “sentimentos”. Quando questionei sobre a sua certeza em fazer tal
afirmacdo, o jovem respondeu que lembrava de que eu havia lhe ensinado poucos dias atras
que o S no meio de vogais tinha som de Z. Imediatamente, remeti-me a uma cena do filme “A
procura da felicidade”, em que a personagem principal faz a mesma observacdo de que
felicidade é grafada com C e ndo com S, como esta escrito na parede da creche do filho. Neste
momento, uma aluna — ja senhora — comentou em tom brando e divagoso, com seu
caracteristico sotaque nordestino: “Felicidade é uma palavra bonita por demais, né nédo
professora?”. Concordei e respondi que ndo s6 era uma palavra bonita como também era um
sentimento muito caro, muito precioso. Esta fala despertou curiosidade no grupo, que
entendendo o sentido de caro como sendo algo relacionado ao dinheiro, ao bem material.
Continuei a provocagdo para que 0 grupo se desse por conta de que ndo era essa a ideia de
caro a qual me referia e fui perguntando quanto custava a felicidade, onde era vendida e quem
a comprava. Tive a impressdo que somente a ultima pergunta fez sentido, e ela foi respondida
de imediato por um jovem, que enfatizou como se fosse 6bvia a resposta: “Quem compra é
quem tem dinheiro, quem é rico, ué”. O siléncio se fez por um momento. Alguns continuavam
a corrigir o ditado do quadro, outros me olhavam, esperando o desenrolar do assunto, ainda
sem entender onde eu queria chegar. Entdo perguntei ao jovem educando se a pessoa humilde,
pobre, ndo era feliz, ja que s6 o rico comprava a felicidade. Neste instante, recebi a atencdo de
todos; alguns me olharam com um ar de surpresa em relagdo a pergunta, mas para dona Maria
veio 0 famoso insight da questdo: “Felicidade ndo se compra, ndo! A gente é feliz pelo que a
gente faz...”. Era novamente a senhora nordestina, com toda a sua sabedoria, chegando ao “X
da questdo”, como me referi ao grupo posteriormente.

Felicidade era uma boa palavra geradora. Comentei com 0 grupo que poderiamos
desenvolver um trabalho interessante a partir dela, pois havia percebido que a conversa tinha
desacomodado o0 grupo e despertado a participacdo de todos. Gostaram da ideia. Percebi
sentimentos de curiosidade, empolgacéo e receio pelas intervengdes que estavam por vir. No
fundo creio que todos nos sabiamos que ao mesmo tempo em que poderia vir a ser um assunto
complexo e incisivo, a felicidade também carregava certa beleza, aquela que dona Maria
mencionara anteriormente.

Em virtude da minha inexperiéncia com a EJA, busquei elementos que me

permitissem um olhar mais criterioso e mais humano ao planejamento, e para tal imerséo



utilizei-me da estratégia sugerida por Madalena Freire (1996), os cinco elementos inerentes ao
ato de observagédo — silenciar, escutar, ver, escrever e participar, que foram de grande ajuda
na hora de planejar e colocar em préatica as atividades e discussdes propostas para 0 grupo,
visando melhor aproveitamento destes momentos para reflexdes criticas acerca de questdes
essenciais sobre a palavra geradora felicidade.

Na aula seguinte as discussdes iniciais sobre felicidade, levei o grupo para assistir ao
filme “A procura da felicidade” na sala de video. Para deixar o grupo mais a vontade, ja que
ndo sdo dados as atividades fora da sala de aula, preparei uma recep¢do com pipocas, bolachas
doces e refrigerantes. O filme é baseado em fatos reais, 0 que em minha opinido Ihe dava certa
credibilidade para realizar o trabalho pretendido apos assisti-lo. No longa-metragem, Chris
Gardner (Will Smith) é um pai de familia que enfrenta sérias dificuldades financeiras e, como
vendedor autbnomo e sem muitas expectativas, busca conseguir um emprego melhor, cujo
salario possa proporcionar-lhe uma qualidade de vida minima para seu sustento e do filho. Na
primeira cena do filme, os educandos identificaram a situacdo semelhante ocorrida na sala de
aula, em que a personagem critica a ortografia da palavra felicidade. Observei varios
comentarios cochichados durante a exibicdo, principalmente naquelas cenas mais tocantes,
mais emotivas. Optei por deixar as intervenc¢des para o final. Quando acabou, na sala de video
mesmo fizemos um circulo para retomar as ideias do filme, a partir de um roteiro prévio que
elaborei contendo a sinopse e algumas questdes para reflexdo. Em funcéo da longa duracéo, o
tempo era curto, mas consegui ouvir de alguns alunos o que tinham achado do filme, o que
tinham entendido e retomei algumas informacgdes. O trabalho com o roteiro ficou para a
préxima aula.

No encontro do dia subsequente, distribui os roteiros e orientei que sentdssemos em
um grande grupo para explorar as questdes propostas. Solicitei aos alunos da Totalidade 3 que
se revezassem com as leituras, iniciando pela sinopse afim de relembrar o filme e situar os
colegas que n&o o tinham assistido na noite anterior. Cada aluno foi lendo uma pergunta do
roteiro e na medida em que se fazia necessario, fui explicando alguns termos mais complexos
e exemplificando-os para que o grupo pudesse formular suas hipéteses sobre cada item.
Algumas questdes ficaram restritas ao filme, outras se misturaram entre a ficgéo e a realidade
dos alunos, como por exemplo, a proposta de descrever um trecho do filme onde o aluno
identificasse aspectos relacionados aos conflitos vivenciados pelo personagem principal e
como resolvé-los, além de relatos de vivéncias de conflitos ou experiéncias semelhantes. Este

roda de conversa orientada sobre o filme ocupou quase metade da aula e teve participacdo



massiva dos educandos. Culminando em uma partilha muito interessante sobre as distintas
visdes de mundo, as diferentes vivéncias e 0s muitos sonhos e projetos em comum.

A atividade seguinte também foi grupal: propus aos educandos a escrita de um texto
coletivo acerca da palavra geradora felicidade. Apds a escolha do titulo, retomei a estrutura
bésica de uma producgdo textual, conforme ja haviamos trabalhado anteriormente (ideia de
inicio, meio e fim; paragrafos, pontuacéo basica e letra maiuscula) e sugeri que cada um fosse
pensando em algo que tivesse a ver com felicidade para compormos a escrita. Para que as
ideias fluissem, fui dando pequenas pistas sobre o caminho a tomar com perguntas como: o
que ¢ felicidade? O que te faz feliz? E possivel ser feliz o tempo todo? Existe uma receita de
felicidade? Entre outras provocagdes. Conforme o texto ia tomando forma, pedi que alguns
educandos fossem lendo em voz as frases ja escrita para desencadear novas ideias. Foi a
primeira vez que escrevemos um texto coletivo e considerei uma experiéncia muito
satisfatoria, pois cada um deu sua colaboragdo e ndo houve receio de se expor perante o
grupo, 0 que até entdo era uma caracteristica expressiva da turma. Apds o texto concluido,
trés jovens se dispuseram a ler um paragrafo cada. O texto foi copiado individualmente nos
cadernos e também em um papel pardo para expormos na sala. Encaminhei atividades de
linguagem conforme o nivel de lectoescrita de cada um.

Para a aula seguinte, trouxe duas reportagens com pesquisas cujos resultados forma
apresentados em forma de infograficos sobre como o brasileiro vé a felicidade %e se o
brasileiro € feliz®. Li o texto de ambas, mostrei as imagens e discutimos um pouco o0s
resultados. Alguns educandos ficaram surpresos com determinadas informagfes, como por
exemplo, a de que (segundo a pesquisa) setenta por cento dos brasileiros se considera muito
feliz. Um alfabetizando chegou a questionar porque tantas pessoas reclamam entdo se sdo
felizes. Todos concordaram. Fiz uma intervencdo: sugeri uma rapida pesquisa no grupo
pedindo que levantasse a mdo quem se considerasse muito feliz. Dos onze alunos presentes,
nove levantaram. Comparei essa situacdo com a da pesquisa, € lancei uma provocagao: sera
que estar feliz € 0 mesmo que estar satisfeito? Pois as pessoas que reclamam geralmente o
fazem em funcdo de alguma insatisfacdo. A pergunta exaltou os &nimos para uma discussao
acalorada em torno das reclamacdes alheias.

Os educandos trouxeram muitas falas referentes a esta situacdo e as opiniées foram
bem heterogéneas. A consideracdo mais gerou empatia foi voltada ao senso comum: “A gente

reclama porque j& é acostumado, se ndo reclamar perde a graga.”.
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Apo6s chegarem a um consenso de que estar feliz ndo é estar necessariamente
satisfeito, pois mesmo algo bom pode melhorar, iniciamos a confec¢cdo de um mural com o
titulo “Felicidade é...” onde cada educando tinha que completar a frase escrevendo 0 que era
felicidade para si. Além das frases, colamos no mural as pesquisas e algumas imagens.

Iniciamos a aula posterior a partir da questdo: existe uma receita pronta de
felicidade? Alguns responderam que sim, outros discordaram. Lembramos o que é uma
receita, sua estrutura e para que ela serve. Os educandos continuaram com as opinides
divididas. Uma jovem sugeriu que sim, poderia haver uma receita de felicidade, pois uma boa
receita, principalmente se fosse doce, deixava as pessoas felizes. Essa e outras associagdes
que os alunos foram explorando me deixaram muito satisfeita, pois antes esse retorno nédo
chegavam até mim. N&o sei se 0s educandos ndo conseguiam estabelecer tais relacGes ou se
ndo as verbalizavam. Percebi que desde que iniciamos este trabalho a partir da palavra
felicidade, talvez por ser um assunto mais leve, mais subjetivo, 0 grupo estava se expondo
mais, compartilhando suas percep¢des com o grupo. Entreguei entdo um pequeno pedago de
papel cujo titulo era “Receita da Felicidade” e sugeri que alguém lesse. Como ninguém se
habilitou, li para o grupo os ingredientes e 0 modo de preparo. Embora as medidas fossem as
mesmas utilizadas usualmente em uma receita (xicaras, colheres, pitadas,...), os ingredientes
surpreenderam: bondade, perdao, alegria, sinceridade e esperanca. Por fim, uma instrugdo
muito importante: sirva a vontade. Expliquei a ideia de sentido conotativo ou figurado que a
receita trazia. Apés algumas consideracBes, propus que cada um criasse a sua receita de
felicidade. Auxiliei os que ainda estéo alfabetizandos e, ao final da atividade, compartilhamos
no grande grupo a receita de cada um. Grande parte dos educandos embasou sua receita em
sentimentos, poucos pensaram em bem materiais, diferentemente das primeiras discussées no
dia do ditado. Apontamos as diferengas entre cada “receita de felicidade” criada pelo grupo,
problematizando porque ndo existe uma receita Unica.

Ao contréario do trabalho com a tirinha que ndo agradou a maioria, sabia que musica
despertaria o interesse do grupo e agradaria. Selecionei a musica “Felicidade” de autoria de
Lupicinio Rodrigues, que também é autor do hino do Grémio Foot Ball Porto Alegrense.
Além da letra, levei a cancdo para ouvirmos na versao da dupla Kleiton e Kledir, para soar
mais familiar aos educandos. Ouvimos duas vezes e alguns conseguiram acompanhar a letra;
o refrdo, conhecido pela maioria dos educandos, foi cantado com entusiasmo. Passamos a
interpretacdo oral da letra, explorando principalmente a inten¢do do autor e as rimas.

Como atividade de culminéncia, cada educando construiu um acrostico com a

palavra “felicidade”. Foi uma atividade mais artistica, mais livre. Para compor a produgao



valia qualquer palavra que remetesse a pessoa a felicidade: sentimentos, objetos, pessoas, ...
Embora tenha sido uma atividade individual, percebi uma coletividade na mesma: colegas se
ajudando a encontrar palavras, mée e filho trabalhando juntos, aonde o filho escrevia para a
mae, ainda alfabetizanda, as palavras que ela ia ditando e perguntando “essa da?”, uns
corrigindo a ortografia dos outros, enfim, um ambiente de trabalho produtivo e, sobretudo
dialdgico.

O dialogo foi um instrumento primordial durante todo o processo, tanto em relacdo a
educadora para com os alfabetizandos quanto entre eles, favorecendo o fortalecimento de
vinculos e evidenciando novas aprendizagens discentes e docentes. Para Zitkoski; Streck;
Redin (2008) “[...] a partir do dialogo critico ¢ problematizador serd possivel aos oprimidos
construirem caminhos concretos para a realizacdo do seu ser mais.” (p. 380). Esta afirmacéo

pode ser constatada na visivel evolucdo dos sujeitos enquanto grupo, principalmente.

Considerac0es Finais

Além das leituras freireanas que sdo deleites particulares, o trabalho realizado com as
Totalidades Iniciais opta pelos Temas Geradores. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, a perspectiva epistemoldgica freireana, que é fonte dessa opcéo,
se fundamenta na dialogicidade e na utopia voltada para uma pedagogia da libertacdo, que se
realiza como praxis. Para este trabalho, o tema gerador se constituiu quando um educando
expds a ideia de que felicidade pode ser comprada e “Quem compra é quem tem dinheiro
[...].”. Nesta fala, compartilhada inicialmente por outros colegas, estdo implicitas muitas
pistas sobre a visdo de mundo daquele grupo e suas vivéncias. A partir dai o trabalho foi
pensado de modo a priorizar o dialogo e a escuta sensivel deste grupo, buscando identificar o
que por vezes pode vir a ser um “pedido de socorro”, um sinal de que algo ndo vai bem, e
entdo saber quais caminhos trilhar enquanto educadora para que o processo educativo deste
sujeito seja libertario e propulsor para outra (nova) perspectiva de vida.

N&o é mensuravel o quéo significativas foram as discussdes e reflexdes que brotaram
da problematizacao sobre felicidade com C, mas posso falar com propriedade sobre as minhas
aprendizagens enquanto educadora recém-chegada na EJA, afinal, “ndo ha docéncia sem
discéncia” (FREIRE, 1996, p. 23), para mim a frase mais verdadeira da Educacéo,
principalmente no que se refere a importancia de refletir o planejamento e as acOes
pedagdgicas (e tudo o que se refere a docéncia), bem como explorar o olhar observador.

Segundo Madalena Freire, “observar uma situacdo pedagdgica ndo ¢ vigia-la, mas sim, fazer



vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da construgdo do
projeto, na cumplicidade pedagdgica.” (1996, p.3).

O trabalho em torno de descobrir o que é felicidade e a busca por ela ndo acaba aqui.
Ele apenas iniciou... “Ensinar exige consciéncia do inacabado. [...] Onde ha vida, ha
inacabamento.” (FREIRE, 1996, p.50). O verbete “feliz’ e seus substantivos derivados
(felicidade, infelizmente, infelicidade, ..) — que também sdo abstratos — acabam por
materializar-se no nosso dia a dia nas mais diversas instancias: um abraco, o aconchego do lar
com a familia reunida, a aquisicdo do carro novo ou uma grande fatia de bolo de chocolate.
Sim, a felicidade é uma ilusdo — como colocou uma aluna — pois ela é momentanea; mas a
vida é feita de momentos.

A noite do ditado e a problematizacdo de escrever felicidade com C e ndo com S
acabou por desacomodar o grupo e render discussbes e reflexdes interessantes entre os
educandos. Como educadora e entusiasta da felicidade, pensei que era um assunto
significativo demais para deixar restrito apenas aquela aula. Era um assunto que
possivelmente ndo mudaria O MUNDO, mas que certamente poderia vir a mudar UM

MUNDO, UMA VIDA, UMA HISTORIA, pois tenho conviccao de que,

[...] a EDUCACAO nio muda o0 MUNDO. Mas a EDUCACAOQ ajuda a mudar as
PESSOAS. E ela muda as PESSOAS, ensinando elas a saber ler melhor, a saber
pensar melhor, a saber julgar melhor o que esta acontecendo, a saber agir melhor,
juntas, uma ao lado das outras.

E, assim, PESSOAS que sabem ler palavras, lendo o MUNDO, haveriam de saber
mudar o mundo. Saberiam como fazer um MUNDO melhor para vida de PESSOAS
mais felizes. Afinal, FELICIDADE é uma coisa tdo boa que ninguém no mundo
deveria viver sem ela! (BRANDAO, 2005, p. 37).
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