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RESUMO

Exte texto tem como objetivo central mostrar como o0 pensamento Freireano estd sendo
articulado no processo formativo do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Mato
Grosso - Campus Sinop. Orientamos as discussdes e as reflexdes em uma leitura de critica e
autocritica de implantacdo de um Curso que, entre outras, tem forte influéncia do pensamento
de Paulo Freire, problematizamos em que espacos e de que maneira ele esta tanto na base teodrica
do curso quanto no desdobramento do trabalho pedagdgico no conjunto das a¢des da formacao
de professores do Curso. Constatamos que Freire estd muito presente no plano teérico dessa
formacgdo, tomando, principalmente, como base 0s textos escritos dos Projetos Politicos
Curriculares do Curso (PPCs) e as relacdes estabelecidas entre os sujeitos educacionais que
constituem esse espaco.
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1 INTRODUCAO

Este texto traduz as experiéncias e reflexdes produzidas sobre o processo formativo do
Curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de
Sinop, associando ao pensamento de Paulo Freire. Essa aproximacao e a ancoragem na teoria
freireana se fundamentam nas lutas politicas e ideoldgicas dos professores do Curso em uma
cidade de colonizacdo, do norte de Mato Grosso. Essas conexdes foram resultados da
historicidade do migrante professor, como sujeito de luta e do ato politico coletivo.
2 CURSO DE PEDAGOGIA EM SINOP— UNEMAT: DIMENSOES FREIREANAS

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UNEMAT, Campus de Sinop,
localizada na cidade de Sinop®, Mato Grosso, iniciou suas atividades no ano de 1990,
juntamente com 0s cursos de Letras e de Matematica, em meio a uma série de dificuldades,

entre outras, como: inexisténcia de uma hiblioteca com o minimo de livros necessarios, falta de

! Professor Assistente da UNEMAT, Faculdade de Educacéo e Linguagem, Campus Universitario de Sinop, MT.
Doutorando do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da UFRGS.

2 Professor Adjunto da UNEMAT, Faculdade de Educacéo e Linguagem, Campus Universitario de Sinop, MT.
Doutor pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFRGS.

3 A cidade de Sinop fica localizada no norte do estado de Mato Grosso, a uma distancia de 500 quilémetros de
distancia da capital: Cuiaba. Esta a margem da BR 163, conhecida como Cuiaba-Santarém. A cidade completou
neste ano de 2015 quarenta e um anos de fundacdo (1974).



docentes com titulos*, estrutura fisica muito limitada, cedida pela Prefeitura de Sinop e
instituicdes de ensino privadas.

Desde seu inicio, o Curso era fortemente influenciado por uma perspectiva formativa
voltada para a educacéo popular, considerando que a grande maioria de seus alunos era da classe
trabalhadora®, além de os docentes, em sua maioria, terem uma formacao fortemente critica®.
Nesse sentido, Paulo Freire (aqui ndo vamos nos ater a outros tedricos, pela proposicao deste
trabalho) influenciou fortemente a perspectiva de formacgédo que estava sendo oferecida e que
vem sendo mantida nos dias atuais. Periodo no qual concentraremos nossa analise. Aqui ainda
é preciso considerar que atualmente, os estudantes, em sua maioria, Sd0 jovens e sem renda
fixa, ou mesmo sem renda. Desde modo, o presente trabalho visa mostrar como Paulo Freire
estd sendo articulado na formacdo oferecida pelo Curso, que tem papel articulador para a
educacdo escolar principalmente do ensino fundamental no Norte do Estado de Mato Grosso,
por formar grande parte dos profissionais, trabalhadores da educagéo, que estdo na gestéo e nas
primeiras etapas da Educacdo Bésica.

Ao analisarmos as duas Ultimas edi¢des dos Projetos Pedagogicos Curriculares (PPCs)
do Curso, uma implantada no ano de 2007 e a atual em 2014’, é fundamental situar a
participacdo dos autores deste trabalho no processo. Ambos estavam entre 0s que ocuparam 0
cargo de coordenador do curso, no periodo entre 2005 e 2013, periodos nos quais os PPCs
foram construidos com a participacdo coletiva de professores e representacfes de alunos,
atendendo ja uma primeira perspectiva freireana, no sentido de criar 0s instrumentos

necessarios de participagio coletiva, centrada na dimensdo de “ato politico”®, como forma de

4 A maioria dos professores era apena graduada, ou com titulos em nivel de especializacdo. Nos primeiros semestre
havia apenas um mestre. Por essa razdo, optamos pela expressao titulo, para ndo estabelecermos uma relacéo direta
entre qualificacdo para o trabalho docente e titulacéo.

S As primeiras turmas tinham caracteristicas distintas das atuais: os cursistas eram constituidos por um publico
macicamente feminino e de uma idade média que superava os vinte e cinco anos, além de ser de uma grande
maioria de profissionais que j& atuavam na docéncia, pois havia demanda reprimida de profissionais com formacao
especifica. Cunha (2010, p. 126), em sua tese de doutorado, denominada “O trabalho dos professores e a
Universidade do Estado de Mato Grosso em Sinop / MT na década de 1990: o sentido do coletivo”, compilando
dados da Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado de Mato Grosso, afirmou que apenas 17, 5% dos professores,
que atuavam na educacdo bésica, tinham formacdo em cursos de licenciaturas.

¢ Explicitaremos essa compreenséo no decorrer do texto ao abordarmos a historicidade do migrante professor.

7 Os projetos do curso sdo definidos em toda a Universidade como PPCs, projetos politicos curriculares de cursos,
em cumprimento a uma padronizacdo estabelecida na universidade.

8 O sentido do ato politico de Freire se fundamenta na concepgéo ontoldgica do ser de acdo “interferidor” no mundo
e com o0 mundo: “Na medida, porém, em que faz esta emersdo do tempo, libertando-se de sua unidimensionalidade,
discernindo-a, suas relagdes com o mundo se impregnam de um sentido consequente. Na verdade, ja é quase um
lugar comum afirmar-se que a posi¢do normal do homem no mundo, visto como néo estd apenas nele mas com
ele, ndo se esgota em mera passividade. Nao se reduzindo tdo somente a uma das dimensdes de que participa — a
natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto biolégico, da segunda, pelo seu poder criador, 0 homem pode
ser eminentemente interferidor” (FREIRE, 1967, p. 41).



superar a concepgao bancéria® que engendra a formagao e as praticas educativas. Ou seja, feita
sem a participagdo e interagcdo de alunos, na qual os professores seriam os detentores do
conhecimento que seria “transmitido” aos alunos. Neste caso, havia 0 consenso de superar 0
processo bancario que alicerca as estruturas formais curriculares da maioria dos cursos de
licenciaturas, geralmente organizados sob a perspectiva linear e de orientacéo cientificista.
Observando a constituicdo da composigéo das disciplinas, em suas bibliografias, vemos
que na primeira versdo (2007), em vinte e duas situacdes aparecem as obras de Paulo Freire. O
que indica uma forte influéncia na composicéo tedrica do Curso. O que se manteve na versdo
(2014), com vinte e uma indicagdes. No entanto, a mera indicagdo de Freire nas bibliografias
das disciplinas, ainda ndo significaria, necessariamente, que o curso adota Freire em sua pratica
pedagdgica. Mas antes de vermos como isso acontece na pratica é fundamental considerarmos
outra questdo, ndo menos importante: ao verificarmos os ementarios das disciplinas, a visdo
freireana aparece, mesmo que seu nome nao esteja citado, nos textos. Faremos ilustracdes a
partir de dois exemplos constantes em cada PPC. Vejamos os ementéarios das disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Educacional | e Pressupostos Teoricos e

Metodoldgicos da Educacédo de Jovens e Adultos 60 h.

Estudos das diferentes politicas de a¢do de ensino, articulada a politica nacional,
estadual e municipal de educacdo em suas diferentes formas de operacionalizacéo e
desdobramentos, relacionadas aos sujeitos educativos, a analise da realidade e
objetivos dos diversos espagos destinados as diferentes agcBes no ambito: social,
educacional e profissional — percebendo e avaliando sua intencionalidade politica e
educativa, independente da sua organizacdo e institucionalizacdo sistémica e
estrutural. (UNEMAT, PPC, 2007)

Aspectos politicos, historicos e pedagdgicos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil. A educagdo de adultos e o Movimento da educacdo popular como
possibilidade de inclusdo social. Pressupostos teéricos e metodolégicos da EJA.
Préticas pedagdgicas dos docentes no processo de alfabetizacéo e a especificidade
destas no trabalho com jovens e adultos. (UNEMAT, PPC, 2014)

Freire, no conjunto de suas obras enfatiza fortemente o papel politico, social e a
condicdo do trabalhador, aléem de ser um dois principais expoentes do conceito “Sujeitos”, COMO
radicalizacdo da educacdo popular. Esta ideia estd mais fortemente presente na Pedagogia do
Oprimido (1987): dos sujeitos radicais mediados pela necessidade revolucionaria, investindo-
se pela e na luta para a emancipacdo humana — “sujeito da praxis” (FREIRE, 1987). Ser sujeito,
na visao de Freire, ndo € apenas alguém que recebe um processo de formag&o, mas o produz na

relacdo com os outros, sob a vertente histdrica e cultural. Podemos perceber que estes conceitos

® A critica a educagéo bancéria esta presente no conjunto de toda obra de Freire e em um conceito que transcende
os muros da escola. Das obras que tratam do conceito, além das ja citadas neste texto, ele esta presente, por
exemplo, em: Extensdo ou Comunica¢do? (1983), Educacdo e Mudanca (1979), Conscientizacdo: teoria e préatica
da libertacdo (1979a), Pedagogia da Autonomia (1986).



estdo fortemente presentes nos dois exemplos que trouxemos. Mas isso, por si SO, ainda ndo
representa uma acdo pedagogica concreta, pois ainda estd no plano da proposicéo curricular.
Veremos a seguir, como Freire estd presente na forma como o curso de Pedagogia se articula
na pratica.

Para mostrarmos como o Curso se articulou na efetivacdo do curriculo, sob a vertente
freireana, faremos nossas consideragdes sob alguns aspectos: o planejamento, a avaliagdo, a
orientacdo ao aluno e o apoio a iniciacdo cientifica estudantil.

Planejamento educacional — Os planejamentos para a realizacéo das disciplinas, assim
como as orientagdes aos planejamentos dos estagios de docéncia a serem realizados pelos
discentes, se pautam em politicas emancipatorias que visam sempre levar em consideracao as
condicdes em que os discentes (da graduacdo) e seus potenciais alunos na escola (Estagios de
docéncia) se encontram, considerando suas condi¢fes de aprendizagem, renda, condicGes de
trabalho e vida. Sobre as condigdes socioeconémicas, tanto a universidade, quanto as escolas,
realizam pesquisas, em formulérios especificos, com relagdo a seus discentes nos atos das
matriculas. Do resultado, produz reflexbes a serem desafiadas no coletivo visando a
interferéncia capaz de promover ac¢6es qualificadas como transformadoras, a partir da leitura
de realidade.

Avaliacao — Os processos avaliativos que integram o planejamento, buscaando superar
0 modelo bancério de avaliacao, sendo que os alunos sdo avaliados, avaliam e sdo orientados a
avaliar partindo de uma concepcéo de igualdade dos sujeitos. Nao é uma mera verificacdo da
aprendizagem. Busca-se avaliar todo o processo educativo e as condi¢des nas quais ele se deu,
apesar de, por exigéncias dos sistemas de registros académicos, os resultados ainda serem
registrados em forma de notas.

A orientacdo ao aluno — Aqui nos referimos a orientacdo aos trabalhos académicos
cientificos, mais voltados & producdo do trabalho de conclusdo do curso (TCC), nome que
deveria ser repensando em todos 0s cursos, pois sabemos que, principalmente a luz de Freire,
que nenhum processo formativo se encerra num unico momento ou a¢do. No entanto, o Curso,
a partir de sua proposicao curricular assegura orientacédo individual a cada discente a partir da
terceira fase formativa ou terceiro semestre. Com isso, desde antes da estruturagcdo do projeto
de pesquisa o discente ja recebe orientacdo, para a qual séo dedicados momentos fora do horario
do periodo letivo. Mas o sentido freireano desta proposta do curso esta na possibilidade de livre
escolha da pesquisa a partir de um tema gerador, de um assunto especifico que gera no discente

0 interesse por seu objeto de estudo, cabendo ao curso garantir a orientagdo académica.



Apoio a iniciacdo cientifica estudantil — Uma das grandes preocupagfes do quadro
docente sempre foi com a politica de permanéncia do discente no curso. Como conseguir que 0
discente permaneca no curso e se sinta acolhido, ndo apenas pela boa receptividade docente,
mas pelas reais possibilidades de ter vivéncia do curso em sala, assim como nos espacos de
futura atuagdo profissional docente. Refletindo sua formacdo na préatica escolar aliada aos
elementos tedricos, além de receber uma forma de compensacao ou recurso para sanar parte de
suas necessidades econdmicas. Neste sentido o Curso tem alunos no PIBID® que assegura essas
condi¢des por ser um programa destinado para elevar as relacbes entre a formacdo e as
vivéncias do trabalho docente.

E importante destacar que tudo o que apresentamos neste pequeno texto, ndo se traduz
integralmente na pratica da maneira como aqui estad colocado, principalmente em razdo da
subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo. O que estamos apresentando é a perspectiva
de um coletivo de docentes e discentes que se propdem a assumir a uma pedagogia de educagéo
popular.

3 FORMACAO DE PROFESSORES E O MIGRANTE NA CIDADE DE SINOP: A
HISTORICIDADE E O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

Essa traducdo de Freire na composi¢do do Curso de Pedagogia se explica em fungédo da
historicidade produzida na luta dos professores na década de 1990 para construir um espacgo de
formacdo de professores a partir da criacdo de uma universidade estadual em uma cidade de
pleno processo colonizatéorio*. A colonizagdo foi promovida por uma empresa privada. A
politica local girava no poder dos proprietarios das terras e dos gerentes do negdcio imobiliario,
fazendo da cidade um espaco seletivo.

O ensino superior em Sinop, centrado na formacao de professores, representava a vontade

do novo dos professores que migraram'? para a regido, como forma de superar os limites

100 Curso de Pedagogia participa do Programa de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia, promovido pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com dois subprojetos: Interdisciplinar e Pedagogia.
Desde seu inicio, em 2009, o Curso de Pedagogia teve aproximadamente mais de 200 alunos que concluiram o
Curso com participacdo no Programa. E atualmente tem cerca de 120 alunos bolsistas dos subprojetos.
Especificamente, o0 subprojeto da 4rea de Pedagogia, denominado “PIBID: Pedagogia
Aprendizagem e Assimilacdo Cooperativa”, envolve quatro coordenadores de area (professores de Pedagogia),
quinze supervisores (professores do ensino fundamental ) e setenta e cinco alunos bolsistas, presentes em quatro
unidades de ensino, sendo duas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental e duas da educacdo infantil. Este
subprojeto tem sua fundamentacéo teorica centrada concepcéo de “unidade cooperadora” do sujeito de Freire: “Ao
mesmo tempo, porém, inclinando-se a um gregarismo que implica, ao lado do medo da soliddo, que se alonga
como “medo da liberdade”, na justaposi¢do de individuos a quem falta um vinculo critico e amoroso, que a
transformaria numa unidade cooperadora (1967, p. 44).

11 A cidade de Sinop é produto da colonizacdo planejada por uma empresa privada denominada Sociedade
Imobiliaria Noroeste do Parana. A total da area somava 650.000 hectares.

12 A migracdo majoritaria para Sinop advinha da regi&o sul do Brasil nas décadas de 1970, 1980 e 1990.



impostos pela classe dominante local. A experiéncia migrante do professor se forjava para
garantir um “espaco do viver, da producdo da vida e novas relagdes de trabalho, que se
defrontava no [e com o] processo de colonizacao [...], porque a colonizacdo em Sinop se
sustentava nas relagdes sociais controladas pela Colonizadora Privada [...]” (CUNHA, 2010, p.
25).

Cunha (2010, p. 35) sinalizou que a UNEMAT cumpriu um papel fundamental do
coletivo politico de seus professores, tendo no Curso de Pedagogia um conjunto de vivéncias
de acdo ¢ de organizagdo do “migrante professor” como “forg¢a politica que demarcou as
posicdes politicas e ideoldgicas de seus sujeitos de mesmas vivéncias”.

Dessa realidade, o Curso de Pedagogia explicitava as vivéncias singulares e particulares
de pessoas que se reconheciam em acdes e reflexdes para enfrentar e desafiar o poder e a
ideologia do colonizador.

A historicidade do migrante professor como sujeito de luta explicita a confluéncia a teoria
freireana, como uma das referéncias que persiste na atualidade do processo de formacao de
professores em Pedagogia.

N&o é por acaso que o referencial freireano ainda persista e oriente o0 PPC de Pedagogia
e a formacdo dos professores. Ainda é necessario apresentarmos de que maneira esta proposta
formativa visa chegar as comunidades. No entendimento dos proponentes desta proposta
pedagdgica, 0s egressos do curso de Pedagogia se tornam multiplicadores da proposta freireana
nas escolas, nas associac¢des de trabalhadores, nos movimentos sociais (dos quais muitos ja sao
fortemente influenciados por Freire), que tem por objetivo melhoras as condi¢bes de vida,
principalmente da classe trabalhadora. N&o € por acaso que o referencial freireano ainda persiste
e orienta 0 PPC de Pedagogia e a formacdo dos professores. Ainda € necessario apresentarmos
de gue maneira esta proposta formativa visa chegar as comunidades. No entendimento dos
proponentes desta proposta pedagdgica, os egressos do curso de Pedagogia se tornam
multiplicadores da proposta freireana nas escolas, nas associacfes de trabalhadores, nos
movimentos sociais (dos quais muitos ja sdo fortemente influenciados por Freire), que tem por
objetivo melhoras as condigdes de vida, principalmente da classe trabalhadora.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo é delineia as dimensdes entre a formacao de professores e a histéria como
dimensdo politica de professores migrantes em uma cidade de colonizacdo (Sinop, MT) e
mostrar como Freire estd presente num espaco educacional como um compromisso coletivo,
social e ideoldgico. Os resultados deste processo nao podem ser medidos com precisdo, pois o

pensamento freireano estd presentemente na formacdo da maneira como ele mesmo defende:



Freire ndo é o Unico tedrico que compdem o quadro tedrico do Curso, havendo didlogo entre
muitos teoricos para a integralizacéo das bases da formacéo. Por isso, Freire e seu pensamento
aparecerdo coletivamente nas vidas dos sujeitos sociais, que serd influenciada por eles mesmos
e por suas interacdes sociais, com outros sujeitos sociais.
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