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Resumo:

No presemte trabalho buscamos refletir e dialogar sobre a formacdo de professores(as) e apresentar
algumas caracteristicas e compreensfes sobre o trabalho e a formagéo pedagdgica docente em instituicGes
socioeducativas com adolescentes em conflito com lei. Para isso, iniciamos apresentando discussdes
acerca do percurso histdrico da educacdo e da possibilidade e garantia de processos de ensino-
aprendizagem para todos, posteriormente direcionamos a formacgdo de professores(as) dando énfase a
compreensdo de um processo uma auto(trans)formativo que ocorre nos contextos concretos,
especificamente nos contextos socioeducativos com adolescentes em conflito com a lei, que atualmente é
nomeada como FASE/Fundagdo de Atendimento Socioeducativo.

Palavras-chaves: Auto(trans)formacdo permanente de professores; Socioeducacao,
Emancipacao; Humanizacd/desumanizacao; Transformacao Social.

Contextualizacao

O presente trabalho traz um recorte da pesquisa de mestrado intitulada
“Auto(trans)formacdo permanente de professores nos espagos socioeducativos:
contribuicdes acerca da humanizacdo e cidadania” que propde-se a desenvolver
encontros dialdgicos formativos com os professores(as) da escola estadual inserida no
Centro de Atendimento Socioeducativo de Santa Maria/RS, pelo viés da humanizacéo e
cidadania, buscando contribuir e estabelecer momentos de didlogo acerca da praxis
pedagogica desenvolvida com os adolescentes, bem como a reflexdo sobre as diferentes
culturas e trajetérias de vida dos adolescentes, possibilitando proposicoes
contextualizadas e que contribuem para o empoderamento de professores(as) e
estudantes, dentro da institui¢do e da sociedade.

Diante disso, buscamos refletir e dialogar sobre a formacéo de professores(as) e
apresentar algumas caracteristicas e compreensdes sobre o trabalho e a formacéo
pedagogica docente em instituicbes socioeducativas com adolescentes em conflito com
lei. Para isso, iniciamos apresentando discussdes acerca do percurso histérico da

educacdo e da possibilidade e garantia de processos de ensino-aprendizagem para todos
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por interferéncia da conferéncia mundial da Educacdo para Todos — 1990,
posteriormente direcionamos a formagdo de professores(as) dando énfase a uma
auto(trans)formacéo que ocorre nos contextos concretos, especificamente nos contextos
socioeducativos com adolescentes em conflito com a lei, que atualmente é nomeada
como FASE/Fundacdo de Atendimento Socioeducativo. Concluimos o trabalho,
referindo-nos a apontamentos para dar continuidade ao dialogo, visto que a pesquisa

estd em desenvolvimento.

Relembrando Percursos Histoéricos

Considemos necessario relembrar que o processo democratico se instaura no
Brasil, ap6s a ditadura militar, a partir da década de 80, onde no ano de 1988 se
estrutura a Constituicdo Cidada que fundamenta e amplia os direitos sociais dos
sujeitos. Entre os direitos sociais, a Educacdo € compreendida como dever do Estado e
da familia, posteriormente o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), reforcam a educacdo como direito social,
subjetivo e intransferivel, cabendo ao poder publico oferecé-lo com qualidade e aos pais
zelarem pela frequéncia e realizarem acompanhamento dos filhos.

Define-se entdo, a partir de pactuacdo global (Educacao para Todos — 1990), que
a educacdo escolar € direito de todos e sendo obrigacdo do poder publico oferta-la com
gratuidade e qualidade para criangas, adolescentes, jovens e adultos. Assim, a educagéo
escolar como promotora de desenvolvimento de aprendizagens, conhecimentos e
vivéncias que incidirdo na vida das pessoas € considerada direito de todos que prepara
para o0 exercicio da cidadania e com énfase na qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996).

Com as orientagdes das politicas internacionais ocorreu 0 aumento da oferta da
escolarizagdo, ampliou-se 0 numero de vagas e estudantes, consequentemente de
professores nas escolas publicas, porém, esses sujeitos aprendentes sdo constituidos por
diferentes contextos sociais, politicos e culturais e os(as) professores(as) precisam
estarem atentos e abertos para as diversas culturas que se imbricam no espaco escolar e
constituem as criangas, os adolescentes, jovens, adultos ou idosos. Esse profissional
tambem precisa, apropriar-se de tecnologias e midias de informatica sociais e
comunicativas, que interferem no modo de pensar e agir das pessoas, bem como ter uma

formacdo inicial de base solida (porém permeével e suscetivel a mudangas), capaz de



garantir acOes e reflexdes dos contextos locais e das politicas e curriculos internacionais

e nacionais que orientam a proposta pedagdgica da escola.

Formacao de Professores: apontamentos para iniciar o dialogo

O(a) professor(a) atua em um ‘“campo minado”, que interage com diferentes
conhecimentos, valores e vivéncias das familias, da comunidade e da sociedade, por
isso a necessidade de exercer uma pratica contextualizada, atenta as especificidades, a
cultura da comunidade, e com foco nas diferentes trajetorias de vida e expectativas
escolares dos estudantes (GATTI,2011). Freire (1989) ratifica esse pensamento ao
defender na obra “A Importancia do Ato de Ler: trés artigos que se completam” que
leitura do mundo e leitura da palavra sem prendem dinamicamente, pois, “leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele (FREIRE,1989, p. 9)”.

Destarte, € preciso que constantemente as praticas formativas de professores
sejam repensadas e discutidas com base nas necessidades e exigéncias da sociedade
contemporanea, pois, diante das consideragdes anteriores € necessario um processo

formativo que considere e constitua um profissional

[...] como agente dindmico cultural, social e curricular, capaz de tomar
decisbes educativas, éticas e morais, desenvolver curriculos em contextos
determinados e de elaborar projetos e materiais curriculares com a
colaboragdo dos colegas, situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo préprio coletivo IMBERNON, 2009, p. 21).

Imbern6n (2009) alerta que a formacdo de professores precisa se preocupar em
“formar” um profissional inconcluso, ou Seja, que ao se deparar com situacOes de
incerteza, contextualizadas e Unicas utiliza a investigacao e faz emergir novos discursos
tedricos e concepgdes, assim sendo, € um equivoco a formagéo do profissional como um
especialista infalivel dotado de possiveis receitas de como fazer e de como ensinar.

Estabelecendo congruéncias entre o pensamento de Imbernon (2009) e Henz
(2010), ao defender cinco dimensdes para (re)humanizar a educagéo, que o ser humano
vai se/sendo constituindo/constituido  socioculturalmente, Henz (2010) discute a
formacgdo dos professores e as praticas educativas dentro de cinco dimensdes, “ético-
politica, técnico-cientifica, epistemologica, estética-afetiva e pedagodgica”, as cinco
dimensGes propde a construgdo de processos educativos permanentes de humanizacao,

onde o ser humano inacabado, vai se constituindo com 0s outros e com 0 mundo.



Freire (1997) nos esclarece que a praxis educativa € algo extremamente séria,
pois trabalha com seres humanos, “gente” em processo de auto(trans)formagdo. E 0S
professores participam desse processo de conhecimento de si e do mundo com sujeitos.
Assim, define como responsabilidade do educador “[...] o preparo cientifico e gosto pelo
ensino, e com nossa seriedade e testemunho de luta contra a injustica, contribuir para
que os educados vao se tornando presencas marcantes no mundo” (FREIRE, 1997,
p.32).

Para Miguel Arroyo (2010), os educadores tém muitas vezes uma sensacao de
perda de sentido do processo educativo, pois ndo entendem os sujeitos sociais com 0s
quais trabalham, ndo dedicam o tempo em conhecé-los e ouvi-los. Nesse sentido, a
formagao inicial assume um importante papel para a formagao do profissional “sensivel
e permeavel a mudangas”, pois ¢ na “formagdo inicial que se constroem habitos que
incidirdo no exercicio da profissdo” (IMBERNON, 2009, p. 53-54).

Logo, compreendemos que a formacdo inicial é um espaco/tempo onde se
constroem bases sélidas de conhecimentos prévios sobre as institui¢cfes educativas, a
realidade econdmica, social, cultural e cientifica, 0s quais serdo necessarios no exercicio
das praticas pedagogicas, porém esses conhecimentos sdo problematizados e
questionados no momento que o(a) professor(a) insere-se no contexto escolar, pois,
estabelece um processo de reflexdo que atravessa as paredes da escola e analisa a
realidade social. Pois, “quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipbteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim, pode transforma-
la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias
(FREIRE, 2005, p. 30).

Assim, destaca-se a importancia da continuidade da formacao do profissional da
area da Educacdo para além da Formac&o Inicial, pois os saberes e fazeres pedagdgicos
sdo aprendidos, articulados na formacéo inicial e possuem continuidade ao longo da
trajetdria profissional do(a) professor(a). S&o os contextos educativos que provocam e
possibilitam maiores discussGes nos processos de formacdo, pois a partir da leitura e
compreensdo das relacGes dos sujeitos que integram esses espacos e dos processos
educativos é que se compreende as especificidades dos processos pedagogicos.

Com isso, torna-se necessario maiores investimentos em acdes com o0s(as)
professores(as) das escolas publicas de educacdo basica, no sentido de possibilitar a
tomada de consciéncia sobre as problematicas encontradas no cotidiano das praticas

escolares. Os processos formativos com os(as) professores(as), nos quais todos(as)



através dos encontros dialdgicos-investigativos-formativos distanciam-se da realidade
para problematiza-la, para torna-la objeto de investigacdo (FREIRE, 1979, p.14). A
formagéo de professores(as) necessita de espagos que se constituem coletivamente com
académicos(as) e educadores(as), buscando elos entre os conhecimentos e as acdes. Para
Beninca e Caimi (2002, p. 07), trata-se de “articular teoria ¢ pratica num processo de
acao-reflexdo-acdo; a valorizacdo da atitude reflexiva no processo de formagéo
permanente; o reconhecimento do ambiente pedagdgico como o lécus privilegiado de
formacdo docente”.

Freire (1997) nos esclarece que ndo ha pratica que se desenvolva sem a reflexdo,
e nem teoria eficaz sem o horizonte da pratica, ainda, a necessidade da escola tornar-se

tempo-espaco de estudos e dialogos sobre as a¢fes pedagdgicas;

A pratica de pensar a préatica e de estudé-la nos leva a percepcao da percepcdo
anterior ou ao conhecimento do conhecimento anterior que, de modo geral
envolve um novo conhecimento. A medida que marchamos no contexto
tedrico dos grupos de formacdo, na iluminagdo da pratica e na descoberta dos
equivocos e erros, vamos também necessariamente ampliando o horizonte de
conhecimento cientifico sem o qual ndo nos “armamos” para superar os
equivocos cometidos e percebidos. (FREIRE, 1997, p.75).

Assim, os processos formativos de professores, as instituicbes educativas e 0s
profissionais da educacgéo, precisam redefinir e reestruturar objetivos e a¢6es, buscando
assumir dimensdes e conhecimentos pedagdgicos, cientificos e culturais, condizentes

com o periodo histdrico, econdmico e politico da sociedade.

Fundacéo de Atendimento Socioeducativo: um contexto a ser pensado

A Constituicdo Cidada, de 1988, reconhece as criangas e adolescentes como
“sujeitos de direitos” e instaura a Doutrina da Prote¢do Integral, através do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), lei que passa a garantir os direitos pessoais e sociais,
que possibilitem o desenvolvimento fisico, mental, social, afetivo, psiquico, moral e
espiritual. O Estatuto da subsidio para um novo espaco de cumprimento das medidas
socioeducativas, considerando a educacdo como essencial pelo seu poder de mudanca e
emancipacao dos sujeitos.

Os espacos das Medidas Socioeducativas criados pelo ECA sdo destinados a
adolescentes e jovens em conflito com a lei, trata-se das medidas ap6s a verificagdo dos
atos infracionais que podera aplicar-se aos adolescentes, de acordo com as capacidades
para cumpri-las e as circunstancias e gravidade da infracdo (BRASIL,1990). Durante o



cumprimento das medidas o adolescente/jovem permanece em total acompanhamento
pela unidade de internagdo, entre elas 0 acompanhamento pedagdgico. Nas medidas em
meio aberto os adolescentes permanecem durante o periodo que ndo estdo na escola no
Centro de Atendimento e Semiliberdade-CASEMI, os adolescentes que estdo em
privacdo de liberdade estdo matriculados e sdo convocados a frequentar a instituicdo
escolar dentro da unidade socioeducativa- Centro de Atendimento Socioeducativo-
CASE, e posterior o cumprimento da medida s&o transferidos e matriculados em escolas
municipais ou estaduais de Educacédo Basica.

Nessa perspectiva, entendemos que as instituicbes escolares necessariamente
precisam estar envolvidas na construgdo de uma educagdo que perceba também as
necessidades desses adolescentes, e para alem disso, construa com eles uma praxis
pedagdgica como processo de ensino-aprendizagem, de emancipacdo e humanizacéo,
pois assim estardo auxiliando na construcao de acdes e medidas capazes de romper com
0 processo de exclusdo, violéncia e complexas trajetdrias sociais que os adolescentes
vivenciam desde a infancia (ARROYO, 2010). Pensar a educacdo escolar dentro dos
espacos socioeducativos nos direciona a pensar em uma Educacdo que pressuponha a
emancipacdo dos sujeitos através das lutas e da construcdo de conhecimentos a partir
das préticas com e no mundo (FREIRE, 2011).

Com isso, muitos aspectos dos cursos de licenciatura precisam ser repensados e
melhorados, pois o(a) professor(a) é indispensavel nos seus diferentes contextos de
atuacdo, e consideramos como imperativo na formacédo de um profissional a preparacédo
para os diferentes contextos nos quais pode atuar. Para, além disso, ja defendemos a
importancia da continuidade da formacéo do profissional da &rea da Educacéo para além
da Formac&o Inicial, pois os saberes e fazeres pedagogicos sdo aprendidos, articulados
na formacéo inicial e possuem continuidade ao longo da trajetdria profissional do(a)
professor(a).

Acreditamos que a praxis educativa dentro dos espacos que ocorrem as medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade, assim como nos demais espagos educativos
precisa ser pensada a partir de uma perspectiva humanizadora e cidada. O que diferencia
esse espacgo dos demais sdo as singularidades do contexto e dos sujeitos que fazem parte
dessa prética.

O educador brasileiro Paulo Freire, na obra “Pedagogia do Oprimido”,
problematiza processo de humanizacdo e desumanizacdo de mulheres e homens,

compreendendo-as como processo histérico. A desumanizacao é conceituada pelo autor



como “roubo da humanidade” e “distor¢ao da vocagao de ser mais”, pois compreende o
ser humano como objeto e ndo como sujeito (FREIRE, 2011). Ao seu contrario a
humanizagdo compreende o ser humano na sua totalidade, na possibilidade de mudanca
de si e do mundo.

Assim sendo, torna-se imprescindivel o olhar voltado ao adolescente que cumpre
a medida, bem como para sua historia de vida e sua familia, ainda, que com ele construa
possibilidades para sua vida, que o faga sentir-se aceito e integrado. O(a) professor(a)
comprometido com o adolescente é responsavel por fazer com que este se aceite e
supere uma visao fatalista de estar privado de liberdade. Esse movimento de superagéo
ndo se da desconectado do mundo e das relagdes com o mundo, pois é preciso buscar as
razfes sociais, histdricas e politicas de estar privado de liberdade, para assim tragar uma

luta consciente para transformar as situacdes que o fazem estar ali.

Apontamentos para continuidade do dialogo

Destacamos como apontamentos para dar prosseguimento a esse trabalho maior
possibilidade de escuta e olhar para os adolescentes e professores(as), visto que em
diferentes momentos historicos e ainda na atualidade o objetivo da sociedade seja
“esconder” esses sujeitos. Nao concluimos esse dialogo pois ainda temos muito a dizer e
discutir em diferentes instanciais sociais na luta pela concretizacdo dos direitos dos
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, porém acreditamos que através da
proposta dessa pesquisa de mestrado sera possivel compreender as singularidades desse
espaco e possibilitar momentos auto(trans)formativos com os(as) professores(as).

Pois somente a partir da reflexdo critica do processo educativo nesse espaco-
tempo com os adolescentes serd possivel pensar e constituir praticas que visam a
transformacéo social na vida dos adolescentes.Assim, buscaremos com professores(as)
problematizar e analisar a pratica social da realidade socioeducativa, buscando desvelar
e desmistificar as muitas estigmatizacGes que possam ocorrer nesse contexto em relagéo
aos estudantes e as proprias a¢des da escola e professores(as).

Por fim, compreendemos que a dimensdo educativa com os adolescentes em
situacdo de medida socioeducativa de privacdo de liberdade é extremamente importante
para a (re)construcdo das vidas dos adolescentes e jovens, bem como a insercdo
concreta desses meninos na escola e na sociedade (CRAIDY e GONCALVES, 2005).
Diante disso, pensar e problematizar com os(as) professores(as), através da

auto(trans)formacdo permanente, as praticas e o contexto é algo imprescindivel, pois



somente a partir dessa reflexdo poderdo ser construidos/desconstruidos processos

humanizadores/desumanizadores.

REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens/Miguel G. Arroyo. 7.ed.
— Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

BRASIL. Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providencias, Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de jul.
1990.

Lei n° 9394, de 1996. Dispde sobre Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
, Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1996.

BENINCA, Elli; CAIMI, Flavia E. Formac&o de educadores: um dialogo entre teoria
e pratica/ Organizado por Elli Berninca, Flavia Eloisa Caimi. — Passo Fundo: UPF,
2002.

CRAIDY, C.M.; GONCALVES, L.L. Medidas Socio-educativas: da repressdo a
educacéo. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

FREIRE, P. Conscientizacao: teoria e préatica da libertacdo: uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire / Paulo Freire; [traducdo de Katia de Mello e silva;
revisdo técnica de Benedito Eliseu Leite Cintra]. — S&o Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, P. A Importancia do Ato de ler: trés artigos que se completam . Autores
Associados: Cortez,1989.

FREIRE, P. Professora sim, Tia ndo: cartas a quem ousa ensinar . S&o Paulo: Olho
d’agua, 1997.
. Educacéo e Mudanca. S&o Paulo: Paz e Terra, 2005.

. Pedagogia do Oprimido/ Paulo Freire. — Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

GATTI, B. A. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte / Bernardete Angelina
Gatti, Elba Siqueira de Sa Barretto e Marli Eliza Dalmazo de Afonso André. — Brasilia:
UNESCO, 2011.

HENZ, C. I. Na escola também se aprende a ser gente. In. Educa¢do humanzadora na
sociedade globalizada/ Celso llgo Henz, Ricardo Rossato (orgs.). Santa Maria: Biblos,
2007. P. 149-168.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a
mudanca, 72 Ed. — S&o Paulo, Cortez, 2009.



