Haicais, uma proposta de alfabetizacdo poética interdisciplinar na EJA
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O projeto Literatura, Lingua e Arte: HAICAIS foi idealizado a partir de dois livros: Agua, de
Mario Quintana e A imagem da palavra, organizado pela Secretaria de Cultura do Estado do
Rio Grande do Sul e pelo Instituto Estadual de Artes Visuais. Ele integra as disciplinas de
Literatura Brasileira, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Arte-educacdo e tem por
finalidade estimular o aprimoramento da leitura e da expressdo escrita e imagética com
estudantes de um curso vinculado ao Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Bésica
com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
através da compreensdo da estrutura de textos poéticos na forma de haicais, de sua producéo e
da sua traducdo para a lingua espanhola e para a linguagem da imagem. A escolha dos haicais
deu-se por trés motivos béasicos: primeiro, porque sd8o poemas curtos; segundo, porque
apresenta 0 jogo com as palavras; e, por Gltimo, porque ha na literatura brasileira, um

importante poeta, Paulo Leminski, que produziu esse género poético.

No cenério da educacdo atual, sdo muitas as discussfes e tentativas no sentido da
implementacdo de uma estrutura curricular voltada para a interdisciplinaridade. Temos ciéncia
de que este trajeto é longo e que tentativas, tal como a realizacdo de projetos interdisciplinares
podem constituir-se em um caminho nessa diregao.

A partir dessa perspectiva de trabalhno com a leitura no PROEJA, realizamos um

projeto interdisciplinar intitulado “Literatura, Lingua e Arte: HAICAIS” idealizado a partir de
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dois livros: Agua, de Mario Quintana e A imagem da palavra, organizado pela Secretaria de
Cultura do Estado do Rio Grande do Sul e pelo Instituto Estadual de Artes Visuais. O projeto
integrou as disciplinas de Literatura Brasileira, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Arte-
educacdo, que compdem o curriculo do Curso Técnico em Administracdo (PROEJA) no IFRS
— Campus Porto Alegre, e teve por finalidade, além da prética da interdisciplinaridade e de
uma aproximacdo com propostas educacionais mais adequadas a sociedade contemporanea,
estimular o aprimoramento da leitura e da expressdo escrita e imageética, através da
compreensdo da estrutura de textos poéticos na forma de haicais, de sua producédo e da sua
traducdo para a lingua espanhola e a linguagem da imagem. A escolha dos haicais deu-se por
trés motivos bésicos: primeiro, porque sdo poemas curtos, de trés estrofes; segundo, porque
apresenta 0 jogo com as palavras, o brincar, a ambiguidade, trabalhando a interpretacéo; e,
por ultimo, porque ha na literatura brasileira, um importante poeta paranaense, Paulo
Leminski, que produziu a partir desse género poético.

Idealizamos o projeto, dividindo-o em duas etapas: a primeira, correspondente a
introducdo do género poético haicai, bem como sua estrutura e origem; a apresentacao do
poeta Paulo Leminski através do documentério intitulado Paulo Leminski, um coracdo de
poeta; a contextualizacdo histérico-politico-social da época em que o poeta viveu e produziu
0s seus poemas; € a leitura de poemas de diversos géneros contidos no livro Toda poesia, que
possui na integra todos os poemas de Paulo Leminski. Essa leitura foi realizada a fim de que
o0s estudantes pudessem perceber a forma de escrita do poeta, a brincadeira com as palavras e
com a sonoridade.

Como preparacdo para a segunda etapa do projeto, sugerimos aos alunos um exercicio
de percepcdo, de observacao atenta. Todos teriam que observar por alguns dias 0s elementos,
sejam visuais, sonoros, olfativos, presentes no seu cotidiano, ou no trajeto para o trabalho, em
casa, na rua, para que depois o elemento escolhido fosse fotografado, a partir da midia celular.
A decisdo por utilizar essa midia como recurso, em sua fungdo de maquina fotografica, partiu
da necessidade da aproximacdo entre a escola e as novas tecnologias, muito difundidas entre
os alunos. A familiaridade com esse recurso, também favorece o processo de ensino-
aprendizagem, podendo facilitar a realizacdo de diversas propostas pedagdgicas. Além disso,
a utilizacdo da linguagem fotografica, também foi outro ponto que contribuiu com o projeto,
considerando que a multiplicacdo das midias no contexto atual, incluindo os celulares,
colocou as imagens fotograficas muito presentes na vida das pessoas.

A escolha do tema “cotidiano” foi definida a partir de uma ideia, objeto ou fato

significativo que representasse algum sentimento de relevancia para os estudantes. Esse



sentimento extraido do cotidiano seria entdo expresso através de uma fotografia feita por eles.
A fim de explorar as qualidades estéticas da linguagem da fotografia, os alunos foram
orientados sobre algumas estruturas béasicas de composicdo fotografica e as categorias
conceituais fundamentais da forma: harmonia, equilibrio e contraste. Durante esse processo,
ocorreu a producdo imaterial e material que constituiu no desenvolvimento pelos alunos, de
um haicai, sua versdo para a Lingua Espanhola e ainda a producdo de uma imagem, que
traduzisse, nessas duas formas de linguagem, a escrita e a imageética, um fragmento
significativo do cotidiano deles.

Finalizado o processo de criagdo do haicai e da escolha da imagem, o fechamento
dessa segunda etapa aconteceu com a traducdo do haicai para a lingua espanhola. Visando
complementar a pluralidade de sentidos do mesmo texto - haicai - foi realizada a traducéo
para a Lingua Espanhola de cada uma das producdes. Tarefa que por si s6 ndo é facil e que, se
ndo for contextualizada pode resultar em atividade cansativa e vazia de significado. Fugindo
dessa perspectiva, propusemos aos alunos do PROEJA a pratica de tradugdo com o objetivo
de desenvolver vocabulario, fazer comparagdes entre a lingua materna e a lingua meta e
ainda, explorar as possibilidades e significados de suas produc¢des individuais.

O projeto proposto buscou, através das ndo-palavras, das sensagdes e, especialmente,
da imagem que caracteriza seu haicai, proporcionar aos estudantes uma nova forma de ver o
mundo, pela mistura de simplicidade e beleza que essa forma poética possui. Ele pode ser
sutil e sensivel na percepcdo de seu autor, que convertera aos leitores sua breve forma de
expressdo, e assim, a traducdo em lingua estrangeira complementa a sua significacdo,
enriquecendo as producdes finais. Ideia que se confirma na citacdo de Arrojo, ao afirmar que
“a tradugdo, como leitura, deixa de ser, portanto, uma atividade que protege os significados
‘originais’ de um autor, e assume sua condicdo de produtora de significados.”. (ARROJO,
2003, p. 24)

Apostando na elaboracdo e edificacdo dos conhecimentos, por parte dos alunos, as
aulas nao seguiram um programa ordenado e fechado. O andamento do projeto e a construgédo
do saber dos estudantes era o que guiava as docentes para definirem qual contelddo seria
lecionado no encontro seguinte, havendo inclusive, a necessidade de, em certa vez, estarem as
trés docentes em aula a0 mesmo tempo para auxiliar os estudantes na construcao dos poemas,
das imagens e na versdo para a Lingua Espanhola.

Para o fechamento do projeto, pensamos em uma forma de valorizar esse esforgo
conjunto. Todos 0s haicais, com sua respectiva versdo em espanhol e sua imagem, foram

impressos em cores e apresentados no evento “II Encontro do PROEJA: reflexdes sobre 0s



sujeitos e suas aprendizagens...” € na 162 Mostratec Campus Porto Alegre. A Ultima etapa foi
a impressdo de 10 posteres com o trabalho dos estudantes, contendo os trés elementos
produzidos por eles: o haicai na Lingua Portuguesa, na Lingua Espanhola e a fotografia,
promovendo ainda maior visibilidade ao trabalho. Esses 10 posteres serdo expostos em
atividades internas do IFRS — Campus Porto Alegre, como a 3 Semana do PROEJA e o 1°
Trilhas do IFRS, com a possibilidade de circularem em eventos de outros campus.

As atividades contaram com um passo a passo pensado no desenvolvimento da
producdo criativa dos estudantes e na condi¢cdo de cada um apreender os conhecimentos aos
quais estavam sendo expostos. A solicitacdo de buscarem uma imagem para ilustrar o haicai
de Leminski, pretendeu ampliar a visdo dos alunos ao mesmo tempo em que se busca
exercita-los para ver além de uma imagem, de uma cena, de uma situacdo cotidiana. Observar
por varios angulos a paisagem ou o objeto. Por sua vez, a producdo individual, propria e
criativa da imagem e do haicai, originou-se justamente do exercicio do olhar que cada um
conseguiu desenvolver ao longo das aulas, tornando-se totalmente capaz de mudar a lente da
sua visdo e perceber o mundo da vida com outro foco.

Cabe ressaltar, a partir do campo da arte, que conseguimos visualizar claramente a
abordagem triangular de Ana Mae Barbosa (2010) na base do projeto. O exercicio da
leitura/interpretacdo de imagens teve inicio na preparacdo para a segunda etapa, em que
sugerimos aos alunos um exercicio de percepcdo, para a captura dos elementos essenciais do
cotidiano deles. Mas, como ndo ha uma sequéncia estabelecida, esse momento da
leitura/interpretacdo de imagens, volta ao final com a exposi¢do dos posteres. O outro eixo da
abordagem triangular, a contextualizacdo, a qual consiste na ligacdo do contetdo com outras
areas do conhecimento, revela-se no momento da producdo em que a fotografia/imagem
produzida pelos estudantes relaciona-se com o cotidiano deles e ainda com a linguagem
poética do haicai. O fazer artistico apresenta-se na produc¢éo do haicai, na sua tradugdo para a
Lingua Espanhola e ainda da captura da imagem/fotografia, e na produgdo dos posteres.

Nesse projeto, o estudante jovem e adulto foi compreendido como sujeito que ja
possui saberes e tera possibilidades de confronta-los com novas parcerias. Nesse sentido, tal
ideia é representativa do que Inés Barbosa de Oliveira afirma no texto ReflexGes acerca da

organizacao curricular e das praticas pedagdgicas na EJA:

Considerando a singularidade das conexdes que cada um estabelece, em funcdo de
suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a multiplicidade de conexdes
possiveis, ndo faz sentido pressupor um trajeto Gnico e obrigatorio para todos os
sujeitos em seus processos de aprendizagem. Cada um tem uma forma propria e
singular de tecer conhecimentos através dos modos como atribui sentido as
informacdes recebidas, estabelecendo conexdes entre os fios e tecituras anteriores e



os novos. Esse entendimento coloca novas exigéncias aqueles que pretendem
formular propostas curriculares que possam dialogar com os saberes, valores,
crengas e experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes nas
redes dos grupos sociais, das escolas/classes, dos professores e dos alunos e,
portanto, relevantes para a acdo pedagogica. (OLIVEIRA, 2007, p. 87)

Logo, no desenvolvimento do projeto ha espaco de reflexdo, de interacdo e de
construcdo coletiva de saberes e habilidades, no qual o professor foi o mediador da
aprendizagem. O diélogo foi o caminho preferencial nas interacdes pedagogicas.

A preocupacdo com o bem-estar do aluno pode ser percebida pelo modo como foram
organizados os conteudos das quatro disciplinas, pois ainda que voltadas para o0 mundo do
trabalho, também vislumbra o aspecto humano, enquanto busca oferecer um ensino integral, 0
profissional-solidario-reflexivo, que ira buscar sua melhoria de vida e a do outro. Nesse

sentido, Gadotti afirma que,

Numa perspectiva emancipadora, falamos da necessidade de se construir pontes
entre os processos educativos que acontecem nos diferentes espagos e tempos da
formacdo humana. Trata-se de enfrentarmos esta questdo bdsica: a educacdo
integral melhor se concretiza, além de a defendermos teoricamente, organizarmos
processos e projetos “eco-politico-pedagdgicos” que nos ajudem a estabelecer
prioridades de acdo e nos orientem sobre as reais necessidades em termos de
recursos e condi¢des gerais de infraestrutura para que ela aconteca. (GADOTTI,
2009, p. 9)

Também vale registrar que as aulas e projetos elaborados para serem desenvolvidos no
Curso do PROEJA do IFRS — Campus Porto Alegre sdo pensados, levando em consideracao

historias de fracassos curriculares na EJA, conforme comenta Inés Barbosa de Oliveira:

Alguns dos problemas que enfrentamos nas escolas e classes decorrem exatamente
dessa organizacdo curricular que separa a pessoa que vive e aprende no mundo
daquela que deve aprender e apreender os contelidos escolares. No caso da EJA, um
outro agravante se interpde e se relaciona com o fato de que a idade e vivéncias
social e cultural dos educandos sdo ignoradas, mantendo-se nestas propostas a
I6gica infantil dos curriculos destinados as criancas que frequentam a escola
regular. (OLIVEIRA, 2007, p. 88)

Com o conhecimento de cases assim, o colegiado do PROEJA optou pela renovagéo da
sua pratica pedagogica, de tal forma que unisse a teoria e a pratica dos contetidos a vivéncia
dos estudantes. Executar projetos interdisciplinares como o descrito neste artigo faz com que
os professores modifiqguem o seu olhar e a sua pratica de sala de aula. Esse momento é

semelhante ao que Pedro Demo afirma:

repensar o trabalho de ensinar é a mudanca mais dura de todas, pois ensinar se torna
mais complexo (menos rotina; confronto com comportamentos novos; mais
personalizado; mais papéis interdisciplinares); ensinar se torna menos isolado;
ensinar se torna explicitamente conectado a uma geragcdo de conhecimentol...].
(DEMO, 2001, p. 298)



Com base nos resultados obtidos no projeto de leitura interdisciplinar, podemos afirmar
que o trabalho com as diferentes linguagens escrita e visual proporcionam uma amplitude na
habilidade de leitura dos estudantes, quando trabalhadas de forma interdisciplinar e criativa.
Podemos assegurar que a aproximacao com a proposta triangular de Ana Mae Barbosa,
favoreceu a interdisciplinaridade, uma vez que a contextualizagdo promoveu as conexoes
entre as diversas linguagens.

Durante o desenvolvimento do projeto, ndo raras foram as vezes que percebemos
estudantes divagando entre as paginas do livro Toda poesia, de Paulo Leminski, ou em sites
de busca lendo outros poemas. Algumas discentes ficavam lendo e relendo o haicai escolhido,
sentido a sonoridade do poema, como se saboreassem calma e delicadamente cada fonema e,
depois, esbocavam um ar de felicidade e satisfacdo que vinha acompanhado da exclamacdo:
“Que lindo isso que ele escreveu, ndo é, professora?” ou entdo da afirmativa: “Nunca tinha
parado para pensar nessa palavra, nos seus varios e possiveis significados e nos sons que ela
carrega.” O registro da experiéncia dos estudantes em contato pela primeira vez com as
sensacOes provocadas pela leitura da poesia vem ao encontro do que Paulo Freire enfatiza que
“a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, transforma-lo através de nossa préatica
consciente.”. (FREIRE, 1989, p. 22).

No que se refere a linguagem visual, a imagem, principalmente a fotografica,
constitui-se atualmente como um elemento predominante nos meios de comunicacdo de
massa, potencializada em suas associagfes com 0s meios virtuais de comunicacdo e
informagdo. Emerge nesse panorama a alfabetizagdo visual, como uma demanda para a
educacdo contemporanea. Rossi afirma que a crianca olha e vé antes de falar, portanto a
alfabetizagdo compreende mais que a palavra. A autora complementa: “a leitura dessas
imagens é um meio para a conscientizacdo de que somos o0s destinatarios de mensagens que
pretendem impor valores, ideias e comportamentos que nao escolhemos.”. (ROSSI, 2003, p.
9-10)

Nessa linha, o trabalho com imagens na escola, seja através de leitura ou producéo,
demonstram potencial para instrumentalizar nossos estudantes a dialogar, reagir, interpelar,
interagir com essas e outras imagens do mundo, tornando-0s sujeitos e ndo somente objetos
diante de todo esse universo imagético que hoje podemos presenciar. O processo de
alfabetizacdo visual € um processo continuo, visto que as imagens se renovam e se

multiplicam de maneira incontrolavel, incorporadas por novas midias e também por novos



significados. Assim, firmamos que o espago para a imagem na educagdo precisa ser
assegurado.

Acreditamos que o interesse dos discentes tenha origem também no fato de que neste
trabalho buscou-se explorar o contexto das imagens presentes no cotidiano deles. Sendo este,
um topico fundamental no projeto, pois valorizou o aluno, a partir da sua producdo e do
reconhecimento de seu contexto. Despertando o olhar para o entorno, para o que lhes é
familiar, abrimos um caminho para a percepcdo do potencial imagético em que estamos
inseridos e promovemos esfor¢os na direcdo de uma leitura do mundo.

Com base no exposto, partimos do entendimento de que a conexdo das praticas
pedagdgicas com os elementos do cotidiano, da vida dos estudantes é uma possibilidade
riquissima. Essa precisa ser explorada, pois nos conduz a muitas respostas, ampliando nossa
perspectiva e nos oferecendo maiores subsidios para enfrentarmos as demandas da educacéo
contemporanea.

A escolha por uma proposta interdisciplinar auxiliou no trabalho com a leitura dos
poemas e producdo escrita e imageética, uma vez que permitiu as docentes intensificar técnicas
de leitura que permitiram o exercicio da habilidade leitora dos estudantes; e aos discentes, a
compreensdo de que, assim como nas suas rotinas e vidas pessoais tudo esta interligado, na
escola, ainda que o curriculo divida o conhecimento em areas de saber e disciplinas, na pratica
0 aprendizado ndo se da isoladamente, mas em um conjunto de ligaces em que podem
ocorrer infinitas possibilidades de criacdo e recriacdo do saber, bem como da interpretacao
dos textos verbais e nédo verbais.

Nesse sentido, percebemos que 0 nosso objetivo com a execugcdo do projeto
interdisciplinar foi atingido, uma vez que os resultados obtidos pelos trabalhos dos estudantes
mostraram-nos que eles partiram de uma visdo isolada de um poema e/ou de uma imagem e
alargaram o olhar abarcando o seu cotidiano e as nuangas que nele se esconde. Afirmamos
que foi e é possivel realizar atividades interdisciplinares na area das humanas, em um curso
técnico, de uma instituicdo de ensino voltada para a educacao de jovens e adultos no ambito
cientifico, técnico e tecnoldgico, que garantem o desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo

e ndo apenas visando a qualificacdo profissional.
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