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RESUMO

O trabalho discute o conceito freireano do Tema Gerador com o0 objetivo de
analisar a importancia do mesmo para a educagdo superior numa perspectiva
interdisciplinar enquanto caminho para desenvolver a ciéncia e as profissdes na
busca da emancipacdo humana e social. A proposta freireana do Tema Gerador
pretende ser coerente com uma nova forma de conceber o conhecimento e a
formacdo humana. Para Freire, uma educacdo humanizadora requer cultivar o
conhecimento de forma interdisciplinar articulando dialeticamente a experiéncia da
vida préatica com a sistematizacdo rigorosa e critica. E a partir dessa perspectiva que
Freire propde a discussao do Tema Gerador em sua fundamentacdo dialdgica e
radicalmente comprometida com a troca de saberes num circulo de cultura. A
partir da radicalidade intersubjetiva intrinseca a construcdo e reelaboracdo do
conhecimento, a epistemologia freireana oferece desdobramentos fecundos para a
pesquisa nas ciéncias e, principalmente, para as discussfes pedagdgicas que visam a
refletir a formacdo do ser humano levando em conta os desafios da reflexdo e insercéo

critica na realidade.
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O principio freireano de que o conhecimento ndo é um ato solipsista, mas se
situa, por sua propria natureza, em um conjunto de relagBes socioculturais
fundamentadas em um mundo partilhado intersubjetivamente  provoca,
simultaneamente, uma reviravolta nas concepces tradicionais de ciéncia, de pesquisa

e na forma de conceber e praticar a educacdo escolar.

Vé-se assim que a busca do conhecimento que se reduz a pura relagéo sujeito
cognoscente - objeto cognoscivel, rompendo a ‘estrutura dialdgica’ do
conhecimento, estd equivocada, por maior que seja a sua tradicdo.
Equivocada também esté a concepcdo segundo a qual o quefazer educativo é
um ato de transmissdo ou de extenséo sistematica de um saber (FREIRE,
1992, p.68).

A ruptura com o paradigma do disciplinamento do saber articula-se
coerentemente com a superacdo da nocdo de consciéncia compartimentada (que
passivamente armazenaria 0 mundo dentro de si), por uma nogdo de consciéncia
enquanto corpo consciente que, em sua estrutura intencional essencialmente ativa, esta

em um constante tensionamento com o mundo.

A educacao que Freire denomina de bancaria concebendo um falsa visdo de ser
humano ao dicotomizar consciéncia-mundo e entender a consciéncia como algo
espacializado no ser humano, entende como normal e verdadeira a transmisséo passiva
do conhecimento por um sujeito que sabe (professor) para os outros que ndo sabem
(alunos). E através dessas concepcBes e préticas bancérias que se reproduz o
disciplinamento do conhecimento. S8o praticas que requerem a conservacdo das
“verdades” e ndo a producdo de novas verdades, o controle da reflexdo critica pela

censura e/ou desmobilizacdo do questionamento problematizador, dialético e dialdgico.

No entanto, o resultado dessas préaticas bancarias da educacdo (considerando-a
no sentido mais amplo de formacdo humana) é um grande equivoco para a vida humana
em sua radical exigéncia epistemologica da permanente construcdo e reconstrugdo do
saber pela insercdo critica de todos os sujeitos envolvidos no processo. Na forma
tradicional de reproduzir os conhecimentos validos e arquiva-los para transmitir as
novas geracOes, ocorre a morte do verdadeiro saber e do proprio sentido da busca
curiosa da consciéncia intencional do ser mais, que € intrinseca a natureza humana.

Portanto, nesse processo,



os grandes arquivados sdo os homens(...) porque, fora da busca, fora da
praxis, 0s homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na
medida em que, nessa distorcida visdo de educacdo, ndo ha criatividade, ndo
ha transformacéo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na reinvencéo,
na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros. (FREIRE, 1993, p.58).

As consequéncias desse processo bancario no modo de desenvolver a
educacdo ndo afetam apenas as préaticas pedagogicas mais restritas de salas de aula. Ao
contrério, estendem suas raizes a prdpria cultura socio-histérica, reproduzindo-se,
assim, no campo politico, econémico, social e, principalmente, na elabora¢do do
conhecimento sistematico materializado nas tradi¢cGes das pesquisas académicas. Essa
cultura se estende dos bancos universitarios até ao modo de exercer as

profissdes e prestar 0s servigos para a sociedade.

Por tais raz0es, a proposta de Freire exige uma ruptura com os paradigmas
tradicionais, que deram sustentacdo as revolugdes cientificas modernas a partir de uma
fundamentacdo mecanicista e determinista do universo. A modernidade perseguiu
incansavelmente o mito do progresso cientifico e técnico (SANTOS, 1993) a partir das
concepgdes de que 0 universo € uma maquina regida por leis perfeitas e instaveis e de
que o0 sujeito humano é capaz de descobrir tais leis pela pesquisa e elaboracdo
cientifica. As disciplinas passam a ser uma conseqiiéncia da verticalizacdo do
conhecimento que, para aprofundar-se na explicacdo das causas dos fenémenos e
descobrir as leis que regem cada parte do Universo, fragmenta a explicacéo da realidade
em &reas e campos cada vez mais restritos e delimitados (ZITKOSKI, 1996).

Na logica das especializacdes cientificas, que ainda hoje predominam na
formacdo universitaria ancoradas no tradicional dualismo sujeito-objeto, o mundo é
representado como um espelho quebrado a partir do qual cada pedaco representa uma
ciéncia particular que busca refletir a realidade da parte do mundo que lhe € de direito.
Entretanto, os equivocos desse modelo cientifico reproduzem uma verdadeira opressao
e desumanizacdo sociocultural que é visivel nas relacBes praticas da nossa vida em

sociedade.

Alguns exemplos mais comuns da tradi¢cdo universitaria, que podemos trazer

para a discussao dessa realidade, referem-se tanto as questdes pedagdgicas, quanto as



relacBes humanas, profissionais, politicas e sociais decorrentes do conservadorismo da

pedagogia bancéria ainda reinante hoje no ensino superior, tais como:

- o fazer comunicados aos alunos a partir do conteudo da disciplina sem
relacionar com a vida concreta dos mesmos, sem discutir os problemas da realidade

social e sem ligar um tema com outro;

- 0 dominio da tecnocracia, do saber neutro, dos profissionais (técnicos) que ndo
se esforcam em descer ao nivel da linguagem dos saberes populares para trabalhar com
0 povo, reproduzindo, assim, a ditadura do saber cientifico-técnico sem a necessaria

contextualizacdo do mesmo;

- a fragmentacdo das disciplinas nos curriculos escolares, que separam,
dividem e arquivam o conhecimento negando, assim a dindmica e a riqueza da

realidade humana e social;

Essas praticas de uma pedagogia conservadora colocam os educandos cada vez
mais distante das reais necessidades do que seja uma formacdo cidada e qualificada
para se inserirem como sujeitos proativos no mundo contemporaneo. E uma
pobreza para a sociedade civil no processo de construcdo da verdadeira cidadania, que
requer a participacdo de todos nas decisbes sobre a coisa publica, bem como na

fiscalizacdo dos 6rgdos executores dos servicos publicos.

Sao muitas as praticas que decorrem da compartimentalizacdo do conhecimento
e reproduzem a dualidade entre seres humanos considerados sujeitos (0s que sabem e,
portanto, “tém autoridade” para transmitir aos outros) e pessoas tratadas como objetos
passivos que ignoram e, por isso mesmo, devem receber o saber de quem o possui. Esse
é 0 modelo sociocultural enraizado numa visao epistemoldgica egocéntrica, autoritaria e
grosseiramente equivocada em seus fundamentos filosofico-cientificos. A mencao de
alguns exemplos acima relacionados apenas aponta para 0S graves equivocos
epistemoldgicos que estdo ainda hoje na base de sustentacdo de grande parte das
producdes culturais sistematicas como, por exemplo, as teorias cientificas e 0 dominio

da tecnocracia que hoje impera no mundo.



Se nos detivéssemos mais profundamente no &mbito da analise sobre quais sdo
os fundamentos filosofico-cientificos que ddo sustentacdo as praticas majoritarias na
producdo cultural contemporanea e, igualmente, que inspiram as relag@es sdcio-politicas
das sociedades ocidentais, certamente nos espantariamos com 0 peso de uma Visdo
epistemoldgica empirista, ou até mesmo inatista, mesmo que cientificamente estas
teorias ja estejam superadas (BECKER,1993).

2 - O Tema Gerador como metodologia na producdo de um saber

interdisciplinar

Freire propde uma alternativa radicalmente nova para tratar a questdo do
conhecimento e do processo educativo que também esta diretamente ligado com o
problema epistemoldgico. A novidade freireana reside na elaboracdo de uma
metodologia coerente para desencadear o processo de construcdo do conhecimento. E
para esse fim que Freire prop6e o Tema Gerador como superacdo, tanto do dualismo
sujeito-objeto, quanto da fragmentacdo do saber decorrente do paradigma cientifico
moderno que, por causa da verticalizacdo do saber, produziu uma ciéncia necrdfila, sem

vida e distante das demandas existenciais da humanidade.

A construcdo de uma racionalidade dialdgica é possivel a partir de um trabalho
sociocultural que tem por base a metodologia dos Temas Geradores. Por este motivo é
que sustentamos a fundamentacdo em Freire de uma forma revolucionaria de trabalhar o
conhecimento, porque sua proposta articula a dimensao epistemoldgica da existéncia
humana com a totalidade da vida em sociedade - as dimensdes politica, ética,

antropoldgica, entre outras. Ou, como nos coloca Andreola,

Freire ndo adota uma concepgdo intelectualista, ou racionalista do
conhecimento. O conhecimento engloba a totalidade da experiéncia humana.
O ponto de partida é a experiéncia concreta do individuo, em seu grupo ou
sua comunidade. Esta experiéncia se expressa através do universo verbal e do
universo tematico do grupo. As palavras e os temas mais significativos deste
universo sdo escolhidos como material para (...) a elaboracdo do novo
conhecimento, partindo da problematizacgdo da realidade vivida”
(ANDREOLA, 1993, p. 33).

Os Temas Geradores na proposta de Freire representam a coeréncia pratica de
sua visdo epistemologica, porque é a partir dessa categoria que Freire da corpo e



concretude pratica a sua tese de que o conhecimento ndo pode fechar-se na mera relagédo
solipsista entre sujeito e objeto. Ao contrario, a natureza do processo de construcdo do
conhecimento implica a relacdo dialdgica, a comunicacdo e o debate intersubjetivo que
alimenta a producdo dos sentidos que vivificam e recriam os saberes a partir de trocas e
complementacdo dos sentidos ja constituidos. Mas, além disso, essa proposta inovadora
implica  tencionar os diferentes tipos de saberes que tradicionalmente foram
dicotomizados e, grande parte deles até mesmo pré-concebidos como “insignificantes”,

“intteis” ou “pouco validos” para o “verdadeiro saber” da ciéncia.

Um dos aspectos mais originais da proposta do Tema Gerador é sua
radicalidade dialégico-intersubjetiva a partir da qual ndo ha separacdo entre seres
humanos sébios e ignorantes. Freire desmascara, uma vez por todas, o pedantismo de
uma cultura elitista que esta na origem dos formalismos cientificos e hoje prolifera na
tecnocracia necrofila e opressora que classifica a sociedade entre os “donos do saber” e

as “tabula rasa” enquanto recipientes vazios que devem receber o saber dos outros.

O tema gerador impulsiona a troca de saber através do didlogo que respeita as
diferencas de cada sujeito cognoscente em suas visdes de mundo préprias. O objetivo
dessa proposta € a superacdo de uma visdo de mundo ingénuo para uma consciéncia
critica (mais objetiva) que se assume como sujeito responsavel diante da realidade

sécio-historica comum a todos.

Enquanto na concepcdo ‘bancéria’(...) o educador vai ‘enchendo’ os
educandos de falso saber, que sdo o0s conteldos impostos; na pratica
problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo
e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagcdes com eles ndo
mais como uma realidade estdtica, mas como uma realidade em
transformacdo, em processo (FREIRE, 1993, p. 71).

Qual seria a diferenca essencial na fundamentagédo da pedagogia bancéria para a
problematizadora, do saber autoritario e alienante para 0  saber
libertador/conscientizador; de uma ciéncia necréfila ( que atrofia o potencial do
verdadeiro saber) para sua ciéncia bidfila (criativa, que dinamize o saber que brota do
mundo da vida com os procedimentos critico-metodologicos)? Por que a proposta

epistemoldgica de Freire pode ser considerada revolucionaria?



O fundamento radicalmente novo da pedagogia freireana em seu ambito
epistemoldgico é a visdo dialetizante do processo de construcdo do conhecimento. Seu
ponto de partida é que todo e qualquer ser humano é detentor de conhecimentos
significativos, ndo importa sua idade, meio social, grau de escolaridade, posi¢cdo
politico-econdmica, ou outras diferencas reais. O conhecimento consiste no conjunto de
saberes que formam a visdo de mundo de cada sujeito cognoscente. Mas essa viséo de
mundo ndo se constitui de modo solipsista e nem pode ser entendida de forma estética,

fixa, ou sem contradigdes.

Entdo, o conjunto de saberes, que estdo presentificados na consciéncia de cada
ser humano, constituem a sintese do conhecimento prdprio que cada um constitui. No
entanto, esse processo ndo se da de forma isolada, mas a partir das trocas que ocorrem
no cotidiano da vida em sociedade, ou em processos formais de escolarizacao, cursos,
estudos, pesquisas e outros momentos que constituem a permanente producéo-

socializagéo-recriacdo do conhecimento.

O papel do tema gerador é tensionar entre o saber ja construido por cada sujeito
com o saber em processo de construcdo intersubjetiva a partir da discussdo em grupo.
Através da exposicdo do que cada um ja sabe - do seu nivel de compreensdo da
realidade constitutivo de um mundo intersubjetivamente partilhado - é possivel
desencadear a discussdo problematizadora que, explicitando as diferencas de visdao de
mundo e as contradi¢Ges intrinsecas a producdo da realidade social, gera novos niveis de
consciéncia/conhecimento da realidade problematizada, oportunizando, a cada sujeito, a

ressignificacdo de sua visao de mundo.

A investigacdo dos temas geradores, no conjunto da sociedade, deve partir da
andlise sobre a relacdo pensamento-linguagem da populacdo com que esta sendo
realizado o trabalho procurando ver as contradicdes que tal relacdo revela, as
percepcdes que se expressam ai e a visdo de mundo embutida na linguagem manifesta.

Contudo, é importante ressaltar que:

Essa investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo
a apreensdo dos ‘temas geradores’ e a tomada de consciéncia dos individuos
em torno dos mesmos” (FREIRE, 1993, p. 87).



No terceiro capitulo da Pedagogia do Oprimido, Freire desenvolve
sistematicamente uma metodologia do tema gerador expondo as varias etapas
necessarias para atingir um trabalho verdadeiramente dialégico e conscientizador junto
ao povo e/ou as populacdes com quem se quer trabalhar uma educacédo libertadora. O
primeiro passo € a pesquisa do vocabulario cotidiano das pessoas, familias e grupos
constitutivos do universo em questdo. A fala revela os sentidos, a visdo de mundo, 0s

saberes e aponta para as contradi¢fes sociais implicitas na realidade cotidiana.

Um aspecto importante nesse comeco de trabalho é o fato de que a pesquisa do
universo vocabular requer uma equipe de pesquisadores de diferentes areas para que
ocorra de fato a vis@o interdisciplinar integradora de toda a realidade e ndo apenas
recortes parciais da mesma. O ponto de partida da epistemologia freireana € ele mesmo
interdisciplinar, e ndo apenas sugere, no meio do processo, uma estratégia que conserte
os erros ou falhas provocadas por métodos verticalizantes e, por esséncia,
fragmentadores da producdo do conhecimento. Na proposta de Freire ndo ha remendos,
a semelhanga de outras visGes que concebem a interdisciplinariedade a partir da
justaposicdo das disciplinas isoladas. Ao contrario, a metodologia dos Temas Geradores
é ela mesma originariamente interdisciplinar, alimentada pela essencial dialogicidade
que dialetiza a producdo do conhecimento desde a suas raizes mais originarias
(ANDREOLA, 1993).

Os passos seguintes da metodologia do Tema Gerador (FREIRE, 1993) fundam
essa radicalidade do ponto de partida essencialmente dialdgico com o objetivo de
sistematizar o conhecimento que brota do mundo vivido das comunidades epistémicas.
O processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento requer a constante
dialetizagdo entre saber empirico (popular) e saber sistematico (cientifico) para que
seja possivel atingir a consciéncia critica. As visdes de mundo parciais, que brotam do
cotidiano de cada sujeito, devem ser alargadas e resinificadas a partir das rupturas com
0s niveis da consciéncia magica e ingénua e da estruturacdo de uma consciéncia

reflexivamente dialética e problematizadora.

A problematizacdo do mundo através da metodologia do Tema Gerador visa a
oportunizar, nesse sentido, a constru¢do de um conhecimento inovador ,capaz de captar

o dinamismo da realidade e as transformacdes intrinsecas ao processo dialético da



relacdo consciéncia-mundo. Nesse processo, 0 conhecimento se faz e refaz
constantemente através da insercdo critica do ser humano no mundo. O desafio da
efetiva praxis transformadora da realidade requer a coeréncia entre teoria e pratica,
reflexdo e acéo, desencadeada pelo processo dialogico e pelo debate problematizador do

mundo intersubjetivamente construido.

O papel do educador na problematizacdo e dialetizagdo do conhecimento é
desafiar seus educandos para o cultivo de uma postura essencialmente dial6gica e critica
diante do mundo. Essa postura requer o compromisso do ser humano em assumir-se
enquanto ser epistemologicamente curioso diante dos fatos, realidades e fenbmenos
constitutivos de seu proprio mundo a partir do qual deverd cultivar sua curiosidade
enquanto uma atitude metddica - que supere a espontaneidade que lhe é natural.

3 — Consideragdes finais

Como argumentamos ao longo do texto, sdo vérios as razdes para a
pedagogia freireana propor o Tema Gerador enquanto metodologia inovadora, que
estimula a curiosidade, provoca o debate, prioriza a problematizacdo dos saberes ja
constituidos histérica e socialmente pelos seres humanos situados em um mundo
concreto, conflituoso e contraditério. A Pedagogia da Pergunta (FREIRE e
FAUNDES,1985) esta coerentemente articulada com o conjunto das teses freireanas
gue, no seu conjunto, constituem uma proposta radical de humanizacéo da sociedade, da

cultura e das pessoas em suas existéncias concretas.

A pedagogia freireana, concebe como sinénimos educagao-conscientizagédo-
humanizacéo. Portanto, mais educado € o ser humano que, em constante processo de
intersubjetivacdo de sua consciéncia, vai alargando os horizontes de sua visdo de
mundo a partir da qual é capaz de entender as razbes dos fenbmenos que o cercam e,
além disso, comprometer-se de modo corajoso e esperan¢oso com a transformacdo da
realidade constitutiva de nosso mundo. O nivel da consciéncia critica é 0 que
corresponde aos objetivos da educacdo problematizadora/libertadora. Mas esse nivel so

é possivel a partir do processo dialético e dialégico da busca permanente de



reelaboracdo do conhecimento e transformacdo ético-politica da realidade historico-
cultural - processo que é, por sua propria natureza, algo coletivo, social, de interacdo
intersubjetiva das consciéncias e ndo acontece espontaneamente, sem planejamento

intencional, ou intervencdo educativo-formativa das consciéncias humanas.
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